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N&ao tenho caminho novo o que
eu tenho de novo é o jeito de
caminhar aprendi, o caminho me
ensinou, a caminhar cantando,
como convém a mim e aos que
VAo comigo, pois ja ndo vou mais
sozinho.
Thiago de Mello

A educacgao nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.

Paulo Freire



A ESCOLA

“Escola é ...
o lugar onde se faz amigos.
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola €, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
gue se alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,
0 coordenador € gente, o professor € gente,
o aluno é gente,
cada funcionério é gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ilha cercada de gente por todos os lados.
Nada de conviver com pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém.
Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sO.
Importante na escola néo € sé estudar,
nao é so trabalhar,
€ também criar lagos de amizade,
€ criar ambiente de camaradagem,
€ conviver, é se amarrar nela!
Ora, € logico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,

ser feliz.”

Paulo Freire



AGRADECIMENTOS

Primeiramente gostaria de agradecer a minha edflzste Maria Chitolina, ao
meu filho Alberto Chitolina Nesello e a minha magide Eurosia Calgaro Nesello por todo
incentivo, compreensao e carinho durante estadrage apoiando-me de todas as maneiras
possiveis Aguentando minhas auséncias e cedendo o tempamgoeqgue lhes era devido,

para que pudesse obter éxito nesta dissertacgéo.

A Professora Dra. Miriam Ines Marchi, orientadomestd dissertacdo, por ter
aceitado o desafio de orientar este trabalho, pdo tempenho e paciéncia, sabedoria,
compreensao e, acima de tudo, profissionalismotaBasde ratificar a sua competéncia,
participacdo com discussdes, correcdes, revisdéissi que fizeram com que concluisse este
trabalho. Agradeco pela generosidade com que reeedmlhe a cada idéia e pela forma

precisa com que orientou.

A Professora Dra. Ledi Schneider, co-orientadpoa, sua ajuda e interesse, seus
conselhos, avaliagdo do trabalho, detalhismo, ctdnpm e pelo profissionalismo a que

dedicou a esta dissertacao.

De maneira geral, agradeco aos colaboradores edlones da UNIVATES, com
0S quais tive a oportunidade de compartilhar mintéms e que me ajudaram a formalizar

este trabalho de conclusao.

Sou muito grato aos alunos da turma B-33, da Bddotirdo de Flores da Cunha,
ensino médio, na qual desenvolvi o trabalho de ysagem especial pelo empenho e
dedicacdo dos mesmos quanto a busca de material demenvolvimento das praticas

laboratoriais e pela colaboracao nos relatos mstaifes.



De um modo especial gostaria de agradecer a dishdede da equipe gestora do
educandéario acima citado, tendo em vista o empréstio material de laboratério para

execucao das atividades propostas.

A professora Ivana Lunardi que realizou trabalbmadoso de revisdo no texto,

incorporando criticas e sugestoes.



RESUMO

O trabalho é fruto de uma pesquisa realizada tkiras meses de setembro a
novembro de dois mil e nove, com uma turma de aldeEducacdo de Jovens e Adultos
(EJA), do Ensino Médio, de uma escola da redequdati de ensino, situada no municipio de
Flores da Cunha-RS. A pesquisa objetivou constuin entendimento sobre a
interdisciplinaridade como agao educativa defemd pegislacdo educacional por meio das
Diretrizes Curriculares, com aplicacéo tedrica&ipa dos objetos de estudo. Primeiramente
foi proposta a teorizacdo dos conteudos, seguitiaética laboratorial e observagéo. A
partir destas eram construidos os conhecimentosrergés aos conteudos previstos,
destacando-se os didlogos que emergiram antesoes dkpcada experimento e a valorizacao
dos conhecimentos prévios dos alunos. E oportufatizer que a abordagem interdisciplinar
ndo implica somente criar espacos de encontros entéesecdes entre as areas do
conhecimento, mas em constituir uma postura irgeiglinar que permite ir além das
disciplinas e, ao mesmo tempo, satisfazer aos @nseissa desafiante e rica modalidade de
ensino. A pratica revela resultados obtidos quefigaam a necessidade de um olhar
diferenciado a estes alunos, para que seja pogsipkintar novas estratégias de aprendizado,
a fim de melhor prepara-los para o exercicio dadadia e, ab mesmo tempo, remeter o
docente a uma reflexdo para posterior ado¢cdo diegsanterdisciplinares como formas de
garantir a melhoria da qualidade do processo de@esaprendizagem.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, Educacdo Jdeens e Adultos, conhecimento,
realidade, educandos, ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This paper presents results of a carried alongntioath of September until the
sixteenth of November of two thousand and ninefopering a total of thirty and two hours,
with a group of over thirty high school studentsnfr Young People and Adult's Education
(Educacéo de Jovens e Adultos — EilAa Private School located in the city of Flores d
Cunha-RS. The research aimed to build understandwgyr interdisciplinarity as an
educational action supported by federal laws ofcatian with theoretical and practical
application of study objects. At first, theorizati@f contents was proposed, followed by
laboratory practice and observation. From this, khewledge referring to the proposed
contents was built, pointing out the conversatithat emerged before and after each
experiment plus the valorization of students’ poes knowledge. It is important to
emphasize that the use of interdisciplinarity does only imply in making room for
encounters and intersections among knowledge dvetst also has an interdisciplinary
posture that makes it possible to go beyond dis&pl and, at the same time, fulfill the
ambitions of this rich and challenging way of taagh The practice reveals results that show
the need of a different outlook to this studentsnand so that it is possible to introduce new
learning strategies in order to better prepare therine exercise of citizenship and, at the
same time, taking us to think about further adaptd interdisciplinary practices as ways of
assuring improvement of quality of teaching andrgey processes.

Key words: interdisciplinarity, Young People andduk Education, knowledge,
reality, students, teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A minha experiéncia em educacéo como profess@nfoescolas multisseriadas, onde
eram atendidas, quatro séries do ensino fundamesriabmitantemente, no periodo de 1983
a 1988, como membro da Secretaria Municipal de &gha; Cultura e Desporto do municipio
de Flores da Cunha — RS, no periodo de 1989 agadei2008 e de janeiro de 2009 a 2010,
como professor da Educacao de Jovens e AdultogydERendamental, no periodo de 1987 a
1988, como coordenador pedagogico da Educacdoveasle Adultos no periodo de 1989 a
2000, como professor de Fisica e Matematica nonarigédio, no periodo de 1994 a 2.000,
como professor de Fisica e Quimica, na Educacatodens e Adultos, a nivel de Ensino
Médio, no periodo de 1999 a 2010, como diretorsgela no ano de 2008, como membro do
Conselho Municipal de Educacao, no periodo de 2007 e 2009 a 2010, como um dos
autores do livro Nossa Historia — De Nova Trentel@aes da Cunha, publicado no ano de
2006 e artigos publicados no “O Florense”, jormall e de circulacdo semanal, como socio
fundador da Associagéo dos Professores de Flor€sialaa, membro do Conselho Municipal
dos Direitos da Criangca e do Adolescente e do FBEBIOFundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valgdizado Magistério), no periodo de
2002 e 2003 e de 2005 e 2006, Membro do Orgaoisletiar Unidade Central de Controle
Interno da Prefeitura Municipal de Flores da Cunim,periodo de 2003 a 2007 e 2009 e
2010, membro da Comissdo de Promocéao dos Proéssdarrede municipal de ensino, no
cargo de secretario, no periodo de 1989 a 2010nsdlleeiro do Conselho Municipal de
Assisténcia Social a partir de 2010, Fiscal dan3parte Escolar — nos anos de 1989 a 2007 e
2009 a 2010, membro do Grupo de Jovens UNA — UnoMaouwanhecer — durante treze anos,
atuando como secretério, presidente e vice-preidenembro no cargo de Secretéario, da
diretoria do Bairro Nossa Senhora Aparecida, ndoder de 1990 e 1991, membro da

Comisséo de organizacdo da Liturgia e Canto dor@®@dilossa Senhora Aparecida pelo



periodo de, aproximadamente, treze anos, memb®ERNA ESPORTE CLUBE, atuando

como tesoureiro e secretario pelo periodo de daiss,apesquisador da Histéria da
Fenavindima (publicada em encarte no jornal loga¥squisador sobre a Historia do Futebol
no municipio de Flores da Cunha. Jornal extraibistto a toda populacao florense, além de

outras entidades que atualmente encontram-seastint

Meus estudos em nivel de Ensino Médio foram Aaixilie Escritorio e Normal, Curso
Especifico, a nivel superior, para trabalhar coom@ da Educacdo de Jovens e Adultos,
perfazendo a um total de 795 (setecentas e noeeriteco) horas, Licenciatura em Ciéncias,
Licenciatura Plena em Ciéncias Fisicas, Espe@aéiat Estatistica Matematica e Mestrado

em Ciéncias Exatas lhes oportunizaram um amploezmmento para atuacéo na educacao.

Nasci em S&o José do Ouro, Rio Grande do Sub, ith+Iri Jodo Nesello e de Egide
Eurosia Calgaro Nesello, reside no municipio dedslala Cunha desde 0s primeiros meses
de vida, casado com Elizete Maria Chitolina e paiAlberto Chitolina Nesello € um
profissional que luta para que efetivamente a egficcaseja prioridade e busca
incansavelmente novos métodos e propostas de hombal fim de aprimorar seu trabalho

como educador e busca compartilhar seus os rumedudacdo com os demais profissionais.

Este trabalho configurou-se com o propdsito desmmtar uma abordagem que visa
aprimorar o atendimento do educando da Educacdowms e Adultos (EJA), especialmente
numa perspectiva de interdisciplinaridade, focaliraa area das Ciéncias, no contexto das
demais areas de conhecimento para melhor compreelsidfenbmenos que decorrem das

praticas aplicadas.

Esta pratica foi desenvolvida com educandos donéndédio, da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), turma B-33, no noturno, paendendo alunos trabalhadores, de
vérias faixas etarias e com diferentes niveis dengliizagem, objetivando o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares.

A idéia que norteou o presente trabalho foi a @ggncionar um método alternativo
de interdisciplinaridade, no qual foram abordadaogerdos componentes curriculares.
Chamou a atencdo que muitos educandos consideraraaada Ciéncia um componente

curricular muito dificil de assimilar e, portant@o manifestando interesse.
13



A pesquisa que foi desenvolvida objetivou cond@an os educandos que o ensino e
aprendizagem ocorrem ao longo de toda vida (edocagimanente) e que devemos
compreender os conteudos de forma interdiscippagast melhor compreensao do contexto em
gque estamos inseridos e ndo somente para um twatk@kvaliacdo. Nesta perspectiva espera-
se que o educando seja capaz de aplicar conceito® teorias trabalhadas em sala de aula
em situagdes cotidianas, estabelecendo relagdeutns fendmenos que ocorrem em sua

volta.

Moretto relata a importancia de o professor enéar sala de aula com alguns

objetivos perfeitamente determinados. Esta é umdic@o para o sucesso no ensinar.

Um dos fatores importantes para o sucesso no ersmarofessor estabelecer com
clareza e precisao os objetivos de seu ensinoc®ate/io. Mas nem sempre isso
ocorre em aula. Alguns professores “improvisam”,nd@ mais estabelecem seus
objetivos, ou porque acham que ja sabem de coomtew@dos de suas disciplinas,
ou porque ddo muitas aulas e ndo ha tempo de pgrigsatodas, ou por outras

razdes pessoais (Moretto, 2004, p. 47 - 48).

Assim, refere-se Perrenoud, quanto a atuacdo déaemm ampliar os conhecimentos

e as possibilidades de elos e conexdes sobre as pedagogicas:

A escola ndo constroi a partir do zero, nem o apzemdo € uma tabua rasa, uma
mente vazia; ele sabe, ao contrario, “muitas chispgestionou-se e assimilou ou

elaborou respostas que o satisfazem provisoriam@atecausa disso, muitas vezes,
0 ensino choca-se de frente com as concepc¢despdarsdizes (Perremoud, 2000,

p. 28).

De um modo geral, os educandos da Educacdo de slevekxdultos manifestam
dificuldades para compreender a “Ciéncia”, tendovesta a falta de conhecimento e a pouca
informacdo sobre acontecimentos que ocorrem no muadsua volta, ou seja, a
descontextualizacdo, a fragmentacdo dos conteludasfadta de conceitos basicos. Eles
encontram dificuldade em relacionar ou aplicar @#eidos estudados em situacdes praticas
do dia-a-dia. Dentro deste contexto, acredita-gepgua obter uma aprendizagem construtiva,

€ importante trabalhar com atividades visuais, caxjperimentos que permitam ao aluno

14



integrar as relagfes existentes entre os expemse@senvolvidos e o estudo da fisica, da

guimica, da biologia e da matematica.

Atualmente, o ensino de Ciéncias € eminentemewtestio, apesar dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) recomendarem que tratbsseja construido concretamente a
partir de situagfes reais. As Diretrizes CurriceBaNacionais para o Ensino Médio, entre
outras disposicdes, determinam que os curricularganizem em areas de conhecimento,
estruturadas pelos principios pedagogicos da istgptinaridade, da contextualizacdo, da
identidade, da diversidade e da autonomia, redelmide modo radical, a forma como tém
sido realizadas a selecdo e organizacdo de comsteldo definicAo de metodologias, nas

escolas de nosso pais.

E oportuno mencionar que o ensino de Ciéncias aaeduz apenas as repeticdes
conceituais e aplicagdo de formulas, mas em qeelesandos dominem a aplicabilidade dos
conhecimentos cientificos e que os auxiliem na t@amde decisdes, tendo em vista que a
sociedade esta em constante mudanca e o profegmmssita estar se qualificando
constantemente em fungéo das novas descobertase Aegpeito, Japiassu acrescenta outros
aspectos em relacdo ao papel da escola frenteeedigtiplinaridade, como € possivel

observar a seguir:

E essa ousadia de inovar, de buscar novos camighesne impulsiona & busca do
interdisciplinar nas minhas aulas, em cursos dedgéo de professores. E preciso
gue se descubram, tanto no nivel da pesquisa quanémsino, novas estruturas
mentais, novos contetdos e uma nova metodolodiaddcisso informado por uma
nova inteligéncia (Japiassu, 1979, p. 10).

A atual pratica educativa desenvolve no educanda postura pouco satisfatoria
quanto a aprendizagem das Ciéncias, ou seja, eSiédaias por uma imposicao curricular
ao invés de satisfacdo pessoal. Assim, manifesaspar quanto ao ensino de ciéncias junto

aos educandarios:

Héa anos o ensino de Ciéncias em nossas escolasegefrendo 0 mesmo tipo de
critica: ndo ha atividades experimentais, 0 Unigourso do professor consiste,
praticamente, em “saliva e giz”. Ao aluno cabe gusopiar e memorizar. Parece
Obvio que, a curto prazo, ndo ha como alterar gas€lro, mas ha, certamente,
formas de ameniza-lo e, talvez, indicar solucdea pduturo (Gaspar, 199, p. 4).
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Este trabalho objetiva oportunizar uma abordagemifiativa para atender aos
anseios dos educandos da Educacdo de Jovens @A@lA), mais especificamente, na
disciplina de Ciéncias, para que possam vivencigraresso de reflexdo e tomada de
consciéncia que os levem a construcédo de conhetmmerao desenvolvimento de uma nova
postura de autonomia e de responsabilidade parapsaadizagem, ou seja, que 0 ensinar e 0
aprender visem oportunizar uma viséo de que apmeosl@o longo de toda a vida (educacao
permanente) e que devemos compreender os contel@ddsrma contextualizada e nao
fragmentaria, em que os alunos possam aplicar toaceeis, teorias e modelos trabalhados
em sala em situagfes cotidianas e estabelecebeslapm outros contetdos. Participar e
acompanhar ativamente das atividades propostatifidendo problemas a serem resolvidos
e contribuindo na resolucdo dos mesmos. Obserwariacdo da dimensdo de diferentes
objetos, liquidos e gases em funcdo da variacaerdperatura e estabelecer relacdes com
outros fendbmenos que ocorrem na sua volta fazeoohoguie o0 aluno aprenda a aprender e
gue possa construir uma base sélidaalgeres para que possa agir e interagir de foritizacr

e consciente na sociedade .

Para isso ocorrer, seria necessario cumprir, parerde, “a tradicdo livresca’ e
oportunizar o acesso aos laboratorios, utilizandetodologias diferenciadas, buscando

estabelecer novas relacdes entre o corpo doceligeante.

A interdisciplinaridade, discutida por Fazendaawisfletir constantemente a pratica
pedagogica, na qual o aluno passa a ser o ponpartida para toda e qualquer busca de

conhecimento.

O papel do professor é fundamental no avanco adivsirdo aluno. E ele, o
professor, quem pode captar as necessidades do elunque a educacdo |he
proporcionar. A interdisciplinaridade do profesgmde envolver e modificar o
aluno quando ele assim o permitir (Fazenda, 19980

A luz dessas idéias, este trabalho defende umagaataterdisciplinar, pois, através
dela é possivel buscar uma compreenséao satisfdbmnando em que vivemos, superarando
obstaculos, habilitando-nos a interpretar e anmalisglhor os fatos (contextualizacdo) e nédo

apenas decorar, assimilar e reproduzir de uma finagenentada e isolada o conhecimento.

16



A interdisciplinaridade pressupde um processo dieudéacdo de, no minimo, dois
componentes curriculares, estabelecendo ligaco@sndéo, interdependéncia, convergéncia
e complementaridade entre ambas, buscando enteneéecada fendmeno observado ou
vivido esta inserido numa rede de relacdes quedéhsentido e significado nos diferentes
campos do saber. E um trabalho contextualizadoguab a partir do saber do aluno s&o
oportunizadas atividades que visam desenvolver et@mpias que venham a ampliar este

saber inicial.

A interdisciplinaridade nao objetiva abandonar iasiglinas, nem sugere ao professor
tornar-se pluridisciplinar; ela procura ampliar @amhecimentos, de modo que o educando
possa integrar-se a uma sociedade, atuando, imeoag interferindo sobre ela. Para que isso
ocorra € necessario que o professor abandone odcemm e passe a proporcionar uma
aprendizagem bem mais elaborada, na qual os cosce#tdo organizados em torno de
estruturas conceituais e metodoldgicas comparthador varios outros componentes

curriculares.

Fazenda comenta que os professores ndo foram adeggrelas instituicdes de ensino
superior para trabalhar interdisciplinaridade, aoid sentem-se inseguros frente a nova tarefa
de integrar as disciplinas. Concordo com as corejdes apontadas por Fazenda, relativas a

importancia da interdisciplinaridade:

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem E@rale: vive-se, exerce-se. A
responsabilidade individual € a marca do projetterdisciplinar, mas essa
responsabilidade estd imbuida do envolvimento -olgimento esse que diz
respeito ao projeto em si, as pessoas e as igdtlia ele pertencentes (Fazenda,
1993, p. 17).
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2 EMBASAMENTO TEORICO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tege inicio marcado pela
doutrina religiosa. No ano de 1876 havia duzentbsalmnos inscritos nesta modalidade de
ensino. Na Década de quarenta ocorreu a primemgarha nacional de Educacdo para
Adultos, tendo em vista o alto indice de analfahela década de cinqienta sofreu varias
criticas devido as deficiéncias administrativasafficeiras e pedagogicas. Na década de
sessenta, Paulo Freire propde uma proposta patsetifacdo em todo territério nacional e no
ano de 1964 foi interrompida devido ao Golpe Militkh no ano de 1967 o governo assume o
controle da Alfabetizacdo de Adultos e surge o Mwmrito Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral) para alunos de quinze a trinta anos deldddNa década de setenta ocorreu a
expansdo do Mobral e a Lei 5692/71, implanta oetiyal. Na década de oitenta surge os
projetos pés-alfabetizacdo e no ano de 1985 ocaerrextincdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) e surge a Fundacdo Educar.ddcada de noventa é extinta a
Fundacdo Educar e o0 governo repassa aos muniaipiestados a responsabilidade da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A interdisciplinaridade ganha forca na década deesda, na Europa (Franca e ltalia),
num periodo em que os alunos reivindicavam um ensftado as questdes de ordem social,
politica e econbmica da época. A ideia e a proppstiagogica sao trazidas por Georges
Gusdorf, nesta época e acaba influenciando oxtsoHilton Japiassu e Ivani Fazenda e se
intensificando as diretrizes e normas da educag&mmal, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, numero 5692/71 e 38%/8s Parametros Curriculares
Nacionais (PCN — 1999). Surgiu a partir da ousddialguns educadores que se propuseram
a construir ambientes de aprendizagem sintonizados as novas exigéncias educacionais

para aperfeicoarem a sua pratica pedagogica.
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Um dos primeiros tedricos da educagdo a mostras $mbalhos, no Brasil,
envolvendo a interdisciplinaridade foi Hilton Jagsa. Posteriormente, lvani Fazenda passou

a desenvolver estudos em relacao a este temantindaversos livros.

A interdisciplinaridade foi elaborada tendo comadngipio o estabelecimento de
dialogos e intercambios entre as diversas areasodbecimento. Surgiu para fortalecer a
pratica dos professores, permitindo que o ensinay aprender sejam construidos e
reconstruidos e ndo apenas transmitidos de umaafaneficiente, exaustiva e sem
contextualiza¢do. Tornou-se indispensavel que tegsor tivesse em mente que o aluno nao

vai & escola somente para escutar, e sim, pargwor®nhecimento.

Reportando-se a autora Fazenda, a mesma retraaaginterdisciplinaridade
caracteriza a colaboragcao existente entre difesesigziplinas, visando um enriquecimento
mutuo. Assim, tece suas consideracbes quanto adad#l da aplicacdo da

interdisciplinaridade.

Nao é ciéncia, nem ciéncia das ciéncias, mas éntopde encontro entre o
movimento de renovacédo da atitude frente aos pradede ensino e pesquisa e a
aceleracdo do conhecimento cientifico. Surge coritca a uma educacao por
“migalhas”, como meio de romper o encasulamenttuigersidade e incorpora-
la & vida uma vez que a torna inovadora ao invéeatgenedora de tradi¢oes.
Interdisciplinaridade ndo é uma panacéia que gafianin ensino adequado, ou
um saber unificado, mas um ponto de vista que pemumia reflexdo aprofundada,
critica e salutar sobre o funcionamento do mesmardposta de apoio aos

movimentos da ciéncia e da pesquisa (Fazenda, £993).

Fazenda tece consideragfes quanto o uso da iciphdiaridade para auxiliar os
professores a superar o drama da incerteza e dgunaca, obtendo o sucesso escolar,

através do conhecimento interdisciplinar que coraleducando a l6gica da descoberta.

A real interdisciplinaridade é antes uma questdatitede; supde uma postura
Unica frente aos fatos a serem analisados, masigidifica que pretenda impor-se,
desprezando suas particularidades. “A necessidadisgtir uma direcéo principal

no processo interdisciplinar ndo significa que algwciéncia envolvida no processo
esteja habilitada para isso”. O que se pretendstealisciplinaridade, ndo é anular

a contribuicdo de cada ciéncia em particular, mpsnas, uma atitude que venha a
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impedir que se estabelega a supremacia de detefan@i@ncia, em detrimento de

outros aportes igualmente importantes (Fazenda&, 19381).

De acordo com o0 acima exposto, a interdisciplirratgdnos permite a “situar-se” no
mundo de hoje, a compreender e a criticar as ingasnarformacfes que nos chegam
cotidianamente e nos faz refletir quanto a superalzs barreiras impostas pelo ensino
fragmentado. Por outro lado, sabe-se que o homens@apoia em uma Unica abordagem do
conhecimento, vai adquirindo uma visdo deturpadacaitexto em que esta inserido. A
insercdo no mundo atual sera facilitada no momemta@ue passamos a conhecer o todo, em
suas multiplas e variadas formas, para que se pést@amente compreendé-lo e modifica-

lo.

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem diestpara o aprendizado, voltadas
para a producdo de um conhecimento efetivo, defisgho proprio, que ndo sirva apenas
como base para a aquisicdo de conhecimentos fudanosutros niveis de ensino. Sugerem
ainda que o aprendizado da area busque a intgidiscidade e a contextualizacdo, e
incluem entre os objetivos educacionais, uma skrieompeténcias humanas relacionadas ao
conhecimento matematico, cientifico e tecnoldgiBeferendam a conviccdo de que a
educacdo média deva ter um carater amplo e o apaelodcientifico seja voltado ndo so6 para

a formacéo profissional, mas também para a formdgaudadao, no sentido universal.

Quando o aprender possui significado passa @mtids e a estabelecer relagdes entre
0s varios elementos de um universo simbdlico, pagsdacionar o conhecimento elaborado
com os fatos do dia-a-dia, vividos pelo sujeitcageendizagem ou por outros sujeitos. Este
conhecimento emana da construcdo que o sujeita faartir das interacdes com o mundo
fisico e social existente no seu contexto. Conhe@mtexto social em que o aluno faz parte
é de fundamental importancia para o processo dacersaprendizagem. Nao € necessario
que o professor conheg¢a um por um os alunos, nesaioa das caracteristicas do grupo com
um todo. A partir delas, o professor trabalhalares, conceitos, linguagens e atitudes, pois
€ a partir dessas informacdes que o professor doadequar seu planejamento e suas
estratégias de ensino.

E nesse sentido que o papel da contextualizacda abordagem interdisciplinar

servem de ferramenta para a pratica em sala de @utagiderando que vivemos em um
20



mundo complexo que ndo pode ser explicado a pdativisdo de uma Unica area do
conhecimento, mas de uma visdo multifacetada, mddatpela visdo das diferentes areas do

conhecimento.

Para melhor compreender a importancia da inteplisaridade trabalhando com as
praticas de laboratério da Educagdo de Jovens éo&duno Ensino Médio, necessitamos
analisar o contexto em que o aluno esta insera®eaxigéncias do mercado de trabalho. Este
tipo de trabalho vem favorecer a relacdo entre ecmis de diversos componentes
curriculares e, mediante a pratica da interdiguipidade, favorecer a construgdo e/ou

reconstru¢éo do conhecimento.

Conforme afirma o inesquecivel Freire, ao repataé Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), o educador é convidado a refletir sobreaandicdo de vida e passar a ser 0 ponto
de partida para toda e qualquer busca do conhemmamtribuindo com a sua acao sobre a

realidade em que esta inserido.

Conhecer, na dimensdo humana, (...) ndo é o adwéatrdo qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, décil e passivaanest contedidos que outro lhe
da ou impde. Assim manifesta-se Freire quanto @detonhecer:

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presengasa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acédo transformadora sobre aadali Demanda uma busca
constante. Implica em invengéo e reinvengdo. Rexlameflexdo critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual sehrece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu cenkeos condicionamentos a
gue esta submetido seu ato

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetoxd® sujeito e somente enquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer.sBomiesmo é que, N0 Processo
de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente agjueke apropria do aprendido,
transformando-o em aprendido, transformando-o emeapido, com o que pode,

por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaplimar o aprendido-aprendido

a situacdes existenciais concretas (Freire, 19777 p 28).

Frente a isto, a escola demonstra sua competémuiareeonhecer um saber
contextualizado. Cabe a escola criar condicfesssadas para que o0 aluno se aproprie das
informacdes ja sistematizadas e orientar o educesulye o conhecimento pode ser
produzido.

A leitura da obra de Vygotsky permite identificaratencdo especial que dedica a

educacao escolar, conforme segue:
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Na escola, as atividades educativas, diferentegetias) que ocorrem no cotidiano
extra-escolar, séo sistematicas, tém uma interlddiaciz deliberada e compromisso
explicito em tornar acessivel o conhecimento fommeate organizado. Nesse
contexto, as criancas sdo desafiadas a ententlesas dos sistemas de concepgdes
cientificas e a tomar consciéncia de seus progmiosessos mentais (Vygotsky,
1995, p. 104).

Para compreender melhor os conteudos na area @mgiad, num enfoque
interdisciplinar, éimportante entendeo seu papel histérico na evolugdo da humanidade,
contextualizd-lo e estabelecer relagbes com todss componentes curriculares. A
interdisciplinaridade estd em busca constante desnoaminhos, de outras realidades, de
novos desafios e da ousadia do construir. Esta d&mmera observacdo, mesmo que a
realidade do cotidiano teime em nos colocar pegdex inseguros diante do desconhecido,

eximindo-nos de maiores compromissos.

O formalismo juridico de uma teoria abstrata, deslo de toda referéncia a vida
real, pode conduzir aos piores absurdos, traindsima a esséncia mesma da
funcdo juridica. De modo semelhante, o formalisigoroso desta ou daquela
teoria cientifica pode desenvolver, sob aparéremiganadoras da perfeita exatidao,
o desconhecimento das implicacdes proximas e Igngsida existéncia humana
(Gusdorf,apudin Japiassu, Hilton. 1976, p. 17).

Neste contexto, é indispensavel que exista um acemtte as diferentes disciplinas,
demonstrando as dependéncias que existem entrgeiasnuitos conteudos sao repetidos e
0 que realmente altera é a forma de analisa-laatekdisciplinaridade estimula a discusséo
do meio em que o aluno esta inserido, permitind® e passe a redescobrir seus saberes,
estimulando-o a aprimorar seus conhecimentos, fopaaldo seu relacionamento com as
demais pessoas e seu convivio em sociedade, al@mml&r a habilidade de escutar pontos
de vistas diferentes e a emitir opinides propamterdisciplinaridade propde também maior
significancia dos contetdos a serem trabalhadfss eompreender que os conteidos devem
ser trabalhados de forma inter-relacional, contndpese a fragmentagéo do saber.

Os curriculos de ensino deveriam ser formadoshd®sa interdisciplinaridade como
meio essencial para a formacdo dos educandos, Bmdasta que a interdisciplinaridade
serve de apoio para a formacdo do conhecimentgraite a capacidade de desenvolver a

parte cognitiva através da reconstrucdo do conlemton Neste contexto, a
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interdisciplinaridade implica em romper os limitdss disciplinas e oferecer espago para que

0 aluno possa redescobrir saberes.

A adocdo da pratica interdisciplinar visa formalueandos mais capacitados a
enfrentar os desafios que a sociedade impde engafres avancos tecnologicos, tendo em
vista que proporciona uma melhora no desenvolvimetd area do conhecimento e
instrumentaliza o professor e o aluno para a iilyesio cientifica, melhoria no pensamento

criativo, entre outros.

Fazenda tece as seguintes consideracfes quanterdisciplinaridade e sua acéo

transformadora, a qual provoca uma mudanca delatitente ao problema do conhecimento.

Considera-se a Educacdo como transformadora, nalaneoh que se considera a
Educacao como formadora do homem total, como adgfim do homem né&o sé
como produto do mundo. Negar a Educacéo sua cegdici mais essencial, a de
ser “transformadora”, j& é negar a propria posddule da interdisciplinaridade, ja
gue seu objeto basico é a passagem de um saberadoa um conhecimento

total, visando a formacdo do homem completo (Fezet@d3, p. 89).

Para Luck (1995, p. 64) a interdisciplinaridade i@ processo que envolve a
integracdo e engajamento de educadores, num teabaftjunto, de integracdo das
disciplinas do curriculo escolar, entre si, e coneaidade, de modo a superar a
fragmentag&o do ensino, objetivando a formac¢agiatelos alunos, a fim de que
possam exercer criticamente a cidadania, mediangevisdo global de mundo a
serem capazes de enfrentar os problemas complexpos e globais da realidade

atual.

Prossegue Altheman (1998, p. 2), explicando queopgsta de uma ‘pedagogia’
interdisciplinar, todavia, € uma alternativa quél@ser efetivada, por se contrapor
nitidamente a fragmentacdo do saber, por ndo s&alia mera justaposicdo de
disciplinas, compondo o objeto de conhecimento pgilaples adicdo de
informacdes. A interdisciplinaridade afasta o ismato caracteristico da
especializacdo e retira do professor a condicdageate Unico responsavel pelo

desenrolar do processo ensino-aprendizagem.
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Zabala (2002, p. 27) também tece explicagcdes sobiema: os conceitos que
explicam as possiveis relacdes disciplinares sdogr pexemplo,
metadisciplinaridade, transdisciplinaridade, etssds termos, embora ndo sejam
préprios do ensino, sdo utilizados nesse campodgua@é explica ou se descreve a
colaboracéo ou a relacdo que ocorre entre duasaeumatérias docentes. Seu uso
no mundo escolar ndo determina em nenhum caso w@twlafogia, mas somente
descreve a maneira como as diferentes disciplinesrvEm ao organizar 0s

contelddos.

Para Zabala (1995) a interdisciplinaridade € eragido entre duas ou mais disciplinas,
que pode ir desde a simples comunicacao de id&aas mtegracao reciproca dos conceitos
fundamentais e da teoria do conhecimento, da megidoe dos dados da pesquisa. Estas
interacbes podem implicar transferéncias de leisnda disciplina para outra e, inclusive, em

alguns casos, dao lugar a um novo corpo disciplotano a bioquimica ou a psicolinguistica.

Para Rego (1995), na sua obra que retrata oslpdssude Vygotsky de modo
dogmatico, percebe-se que Vygotsky contraria imgtusa sua forma de encarar o
conhecimento, ja que foi um pesquisador inquietoterdisciplinar, que tentou buscar
informacfes de diversas areas do conhecimento dstasva ultrapassar o estado de
conhecimento de seu tempo, ser coerente com sopssgdes significa, portanto, entender
suas ideias ndo como ponto de chegada, mas sim denpartida para novos estudos e
descobertas.

Ha varias formas de relacionamento entre as disapl que constituem
interdisciplinaridade. Torna-se necessario conaideada uma delas, para que nao haja
equivoco. Fazenda, apresenta uma classificacaovpbss

a) Multidisciplinaridade: é a organizacdo de codtsipor matérias independentes,
nao ha relacbes entre elas;

b) Pluridisciplinaridade: é a existéncia de relacd@mplementares entre disciplinas
mais ou menos afins;

¢) Interdisciplinaridade: é a interagdo de duasnais disciplinas. Essas interacdes
podem implicar transferéncias de leis de uma diseip outra, originando, em
alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, gg@mplo, a bioquimica ou a
psicologistica;

d) Transdisciplinaridade é o grau maximo de relagéere disciplinas, de modo
que chega a ser uma interacéo global dentro déstems totalizador;

e) Metadisciplinaridade: refere ao ponto de vistaagperspectiva sobre qualquer
situacdo ou objeto, mas, ndo é condicionada paoranos (Fazenda, 1993, p.
27).
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Como ensina Fazenda (1996, p. 444), “a l6gicaaguéerdisciplinaridade imprime é a
da invencdo, da descoberta, da pesquisa, da pmdigdtifica, porém gestada num ato de
vontade, num desejo planejado e construido endbiger.” Assim sendo, a pesquisa revela a
complexidade que € tratar o curso de Ciéncias Geistéem uma visdo mais aberta e

integradora.

A interdisciplinaridade pode, sob a forma de ird€go, a partir dos seus conceitos
e dos conceitos de integragéo, trabalhar a orggiwzdo conhecimento. Isso pode
fazer com que as fronteiras entre 0s componentesuares tornem-se sutis, uma
vez que os conteudos mantenham, entre si, umaicekigerta (Veiga, 2000, p.
214).

Tratando-se da diferenciacdo existente entredisigplinaridade e integragcéo, assim
manifesta-se, Fazenda, tendo em vista que estesetimios sdo muito usados no dia-a-dia, de

forma errbnea:

Existe uma profunda diferenca entre integracdaerdisciplinaridade, ou seja, a
integracdo poderia acontecer em aspectos parc@isp: confronto de métodos,
teorias-modelo ou conceitos-chave das diferentssipiinas, ao passo que,
delimitando mais rigorosamente o conceito de imgeiolinaridade, conclui-se que
esta seria um passo além dessa integracdo, ou peja que haja

interdisciplinaridade deve haver uma “sintonia” mauadesao reciproca, uma
mudanca de atitude frente a um fato a ser conheeidion, o nivel interdisciplinar

exigiria uma “transformacao”, ao passo que o rieeihtegrar exigiria apenas uma

“acomodacao” (Fazenda, 1993. p. 51).

2.1 A pesquisa e a investigagao interdisciplinar

E necessario construirmos um saber agil e passévekr operacionalizado. Para que
iISSo ocorra, é importante trabalhar em grupo, paease possa enriquecer e avancgar sobre
diferentes teméticas. A interdisciplinaridade n&esttica. Ela muda e evolui. O que néo se
pode contestar € a sua importancia no ensino eesquiza. Para Fazenda (1993), seus
orientadores buscam e produzem conhecimento, es movimentos simultaneos: Um
primeiro, individual, que Ihes impde questbes liel@@das com a problematica da pesquisa.

Num segundo momento, ocorre através do dialogo teoa de experiéncias. Os dois
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movimentos requerem transformacdes no contelds éomaas tradicionais e apontam para

uma atitude interdisciplinar.

2.2 Qualificacao dos professores

Para Fazenda (1993), o desafio ainda maior quell@ba interdisciplinaridade é
atuar de forma continuada com a formacdo do profesStualmente, depara-se com
professores 6rfaos de teorias, de praticas e metpds, porém existem, de facil acesso aos
educadores, véarias producdes cientificas e liveogualidade que retratam o tema. E preciso
superar as mazelas crénicas e histéricas com calgesiados e sucateados e treinamentos
mediocres. E necessario criar um espaco néo deriisstio, mas de reinterpretaciio do saber.
Precisamos superar a organizacdo curricular qu& ¢ conteudos de forma dogmaética e
reproducionista, esvaziada de significado e rel@adsocial. Torna-se importante reconstruir
a prética curricular, por meio de reflexdes, a diense aproximar a um ensino interdisciplinar
e contextualizado. Quanto a este tema, o doutaci¥lego Demo, fala em superar vicios

para fazer qualidade.

Primeiro os mestres levam vicios de origem, inca@os no trajeto em que se
diplomaram, inclusive Escola Normal, pela via daangprendizagem, conduzidos
por docentes que apenas ensindtricto senswéo foram formados, mas treinados.
Com isso, dificilmente alimentam atitude de aprende aprender, pesquisar,
atualizam-se permanentemente. Ao contrario, fazetn b dia a mesma coisa, ou
seja, a aula copiada para copiar. Quando apelam mpateriais didaticos, muito

raramente sdo materiais construidos pessoalmept®o Cegra, ndo conseguem
estar a cavaleiro dos livros didaticos, por exemglee seguem a risca, de modo
reprodutivo, sem acrescentar qualquer esfor¢co stadivo (Demo, 1995, p. 121).

Muitos professores sentem-se inseguros em criag®e$ adequadas, ndo conseguem
reconstruir com criatividade propria, mesmo pgvdoido periodicamente de varios cursos de
qualificacdo. Para aprimorar a prética € necesgé@estionamento critico e criativo, pesquisa,
elaboracao propria, atualizagdo constante e pétar @vero ensino e mera aprendizagem, ou
seja, de um lado o professor repassa o0 conteudoutte, o aluno receptor, cuja funcéo é
copiar, reproduzir, fazer prova. E preciso agregaensino, a defesa da qualidade da oferta,
colocando em debate o processo de formacao, aag@pede mazelas historicas e, sobretudo

a necesséria avaliacdo permanente do professorado.
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Para Demo, a interdisciplinaridade propde que ostre® sentam-se juntos para
definirem o que querem. A principio podera resuifpenas uma conversa solta,
prévia, um ensaio dos acordos e desacordos. Pogerseutra, querer confrontar
argumentacao e contra-argumentacédo, implicando e@mgpia elaborada (Demo,
1995, p. 126 - 127).

A exigéncia de projetos pedagogicos engloba esspguiva devendo frutificar em
desempenho qualitativo, visivel e crescente, acohgmo e avaliado de perto,
ininterruptamente. A proposta de trabalhar a imserplinaridade ndo pode ser vista como
carta de intencdes, mas como constatacdo de pradlenrcompromisso de solucdo. Para
tanto, é indispensavel um grupo de professores mmngiidos, competentes e engajados.
Muitos dos desacertos em termos de qualidade poslar associados a auséncia de
avaliacdo sistemética. Ndo basta administrar, éssécio saber construir e participar. Esta

linha de pensamento é ratificada com a manifestdgeazemo:

... dai segue a importdncia sem precedentes, hrecinla para a escola e a
universidade, desde que saibam promover educagdgqualidade. O desafio é
clarividente: passar da mera aprendizagem paraendgr a aprender; fazer da
escola e da universidade lugares privilegiadosddaazdo e do conhecimento, ndo
da cOpia da cépia, unir saber e mudar (Demo, 199547-148).

E consenso que o professor necessita estar penoelite se atualizando, porém, a
qualificacdo nao esta fazendo diferenca na apragdm dos alunos. Para evidenciar a
eficiéncia de um trabalho interdisciplinar € recoo@el que o professor tenha uma
formacao continua, tendo como foco o trabalho dend®aula, para que se possa promover
caracteristicas contextuais e interdisciplinaresfigurando uma aprendizagem constituida

por saberes articulados entre si.

Sobre este assunto, Moretto manifesta-se quantmrasteristicas de um professor

competente.

Conhecer o contetdo da disciplina significa, ermpnio lugar, identificar os seus
assuntos relevantes, tendo em vista o contextoatlo®s. Assim, o professor
necessita continuo estudo de sua disciplina, @dotponto de vista de conteddos
conceituais como dos processos de ensino. Alénp,digsprofessor precisa
estabelecer relacBes significativas entre suapdiisaie outras da mesma area do
saber (Moretto, 2004, p. 29).
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O processo da capacitacao precisa ser visto maaf@o inicial e continuada e no
exercicio profissional. A relacdo entre teoriar&ipa € importante também na formacao de
docente e esta definida pela legislacdo educaciheal9394/96, art. 61). A qualidade do
ensino esta relacionada a qualidade da formac@ntidNo processo ensino-aprendizagem,
o professor deve refletir sobre sua préatica, camemcao de reformular com mais seguranca
sua atuagdo docente. Neste sentido, é neces$arimagdo permanente do professor: estudar,
refletir e praticar, pois 0 mundo esta em constemidanca, com alteracfes que precisam ser
compreendidas e compartilhadas pelo conhecimestensatizado, sendo que um dos meios

gue viabiliza esta pratica é o uso da interdistgzldade.

O fato de determinadas praticas serem utilizadasnpitos professores durante muito
tempo ndo constitui garantia de que sejam de qaridE preciso investiga-las e questiona-
las, para manter o movimento da pratica para @ateata teoria para a pratica, uma vez que a
profissionalizacdo é um compromisso que, assunmmdoantexto politico-social amplo, exige

qualificacéo técnico-cientifica.

Percebe-se que todo processo de formacéao prof@simoplica alguma aprendizagem,
ou seja, alguém veio a saber algo que ndo sabia: informacdo, um conceito, uma
capacidade. Por outro lado, este algo novo ndcamlie o que se aprendeu nos transformou
em um novo profissional. Uma aprendizagem se efetia medida em que opera
transformacdes na constituicdo daquele que apreNden tudo que aprendemos ou vivemos

deixa tragos que nos formam como profissionaisddaagao.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho € uma pesquisa qualitativagudbo interdisciplinar que
postula uma reformulacdo generalizada das estautdea ensino das disciplinas
cientificas, na medida em que coloca em questaocsoawnte a pedagogia de cada
disciplina, mas também o papel do ensino como un, thbem como o0 emprego que se
faz dos conhecimentos adquiridos.

A forma interdisciplinar objetiva uma melhor congmedo do mundo de como
trabalhar contetdos de diferentes disciplinas esgmta possibilidades de modifica-lo,
tendo em vista que a realidade faz parte de unepsoccontinuo e ndo é composto por

algo fragmentado.

O desenvolvimento desta pesquisa foi realizado ecsneducandos do Ensino
Médio, da turma B-33, no noturno, modalidade Ed&@cagara Jovens e Adultos, do
Colégio Mutirdo de Flores da Cunha. Situado na zarana do municipio, rede
privada de ensino e tem como mantenedora o Irestikducacional, Cultural e

Desportivo Mutirdo, desde o ano de 1999.

O educandario dispde de razoavel infraestruturarmipe o desenvolvimento de
trabalhos pedagogicos diferenciados, melhorand@rendizado e a motivacdo do
aluno, porém deixa a desejar quanto ao atendinmarstaliferentes tipos de laboratérios,

ou seja, busca oferecer “um ensino livresco” e p@iativo para os educandos.

As aulas foram ministradas de forma interdisciplirem sala de aula e no
laboratorio de Ciéncias. Esta proposta visa ulssgaos limites impostos pelos livros

didaticos, buscando nova concepcédo de ensino, temdeista que engloba diferentes



formas de conhecimento, agregando qualidade damaagrendizagem. Acredita-se
que a educacao é transformadora quando possiifitemacdo do homem como um

todo, passando do saber setorizado a um conhecimgietial.

E bastante nociva a concepcéo que o livro diddtamte ocupar o papel do
senhor do processo educativo. Livro ndo substitofegsor. Livro néo
substitui outras fontes de informacdo. O sumariamelivio ndo pode ser
encarado como sindnimo do “programa” de uma dis@plO livro didatico
€ um acessoOrio no processo de ensino e aprendizddgemimportante
acessorio. Mas apenas um acessorio (Peruzzo, 2003).

E oportuno, dentro da autonomia escolar oportuaizsla Lei de Diretrizes e
Bases, aconselhar que a pratica docente estahetexaeflexdo sobre: O que ensinar?
Por que ensinar? Quando ensinar? E como ensinea?j&@ possamos criar condi¢coes
nas quais o aluno aprenda. O professor € o grareldome implementador das

condicOes para que se estabeleca a aprendizagaificatya.

Por outro lado, sabe-se que ndo existe uma unid¢adoiegia que deve ser
utilizada pelo professor para efetivar o ensine@agizagem, mas um conjunto de
procedimentos que podem faciltar a acdo do profgssbuscando-se a

interdisciplinaridade (Bonjornet al, 2001).

O estudante que procura a Educacédo de Jovens ®o&ddUA) faz parte de um
publico que, na sua maioria, é jovem e abandonensmo regular, tendo em vista as
constantes reprovacdes. Sdo individuos que realizapalho bracal, em média oito
horas diarias e chegam a escola, no noturno, casisadom pouco estimulo. Além
disso, alguns alunos com mais idade, retornam exss estudos apds longos periodos

afastados dos educandarios, frutos de uma esadladexte.

Fazenda nos faz refletir sobre a atuacdo com edasata Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), por se tratar de um grupo de alumos s&o frutos da referida escola

excludente e que hoje estédo retornando para gaisiaseios pessoais:

A situacéo do trabalho com educacdo de adultosé&amibi vivenciada por
mim. Era uma nova experiéncia como educadora, agovalvida com

aqueles repetentes e evadidos que ndo se encaontnara&scola, que nao
foram aceitos por ela como eram, aqueles filhosil@mcio. Ainda aqui se
repete a mesma pratica pedagdgica que nao levaoata @ situacdo
existencial do aluno. Na verdade, pensar em formagincebida como ler,
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escrever e contar, ndo bastava. Eram-lhes necssaléitura e a escrita da
sua realidade. E isto ndo era feito. A praticaaataqueles alunos ndo era
vivenciada (Fazenda, 1993, p. 38).

Ainda, sobre este tema, enfatiza Peruzzo quanez@seidade de contemplar os

anseios dos educandos:

Cabe lembrar ainda que os conteldos escolaresgaohga e sentido se o
aluno os aprende de forma significativa, relacioloaos com 0s seus
saberes prévios. A relagdo entre o conhecimentolagse os demais
conhecimentos é indispensavel. Além disso, € nadedsvar em conta que
um contetdo deve respeitar dois principios basises:compativel com o
nivel de desenvolvimento do estudante e poder, seadeamente, ser
relacionado com os conhecimentos prévios (Per@fi®, p. 3).

O grau de trabalhos interdisciplinares vai depen@en grande parte, da
experiéncia de vida, da capacidade criativa, dantividade, do nimero de disciplinas
envolvidas, da similaridade e da combinacdo erlage e de outros critérios que se
deseja acessar e aprimorar no processo de enpiegndar-interagir. Nesta perspectiva
em que a interdisciplinaridade ndo se ensina, rempsende, mas existe a busca de
vivencia-la e de exercé-la ao longo da nossa Vhe#re reforca estes dizeres quando

nos relata:

O desafio de trabalhar de forma interdisciplinaippssa pelas experiéncias
adquiridas ao longo da vida que propiciou a cogétude conhecimentos
com presenca marcante do intuitivo, do ndo cientifilo ndo escolar. E um
desafio para os educadores, tendo em vista sualgrelades e, ao mesmo
tempo, disponibilizar condicbes de aprofundar, ltatae utilizar esses
conhecimentos, desenvolvendo, de forma mais ansplgacidades como
abstracado, raciocinio, investigacdo, associacaalisane compreensao de
fendmenos e fatos da prépria realidade (Feltre4 2006).

O aprendizado de Ciéncias deve incluir ndo someaitdidades de leitura, mas
de observacdo e também de manipulacdo para queadoomacdo de suas proprias
ideias 0 que vem a reforcar a ideia de KrasilchB8{). Desta forma, o aluno passa a
ser o0 sujeito de sua aprendizagem, ele elabor&agpes aos fen6menos e o professor
passa a ser um orientador de aprendizagem, ou esdghelece questionamentos e
relacbes. Esta pratica pedagogica propicia o userdisciplinar, favorecendo uma

integracdo dos conhecimentos das mais diferenéas.ar
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O Programa de Educacédo para Jovens e Adultos (&siA)estruturado em trés
etapas: C, B e A. Nas disciplinas de Fisica e Quairas alunos sédo atendidos quatorze
horas, na etapa C. Nas etapas B e A sdo atendintastd trinta e duas semanas. A
carga horéria das disciplinas de Quimica e Fisias, etapas B e A, é de sessenta e
quatro horas aula. O minimo para aprovacao é a®,cituma escala de zero a dez. A
avaliacdo é procedida da seguinte forma: A primeita é obtida através de avaliagdo
com peso maximo de quatro. Os alunos que obtivareta inferior a vinte sdo
convidados a realizar um trabalho denominado “estute recuperacéo”, valendo um
ponto. A segunda nota possui peso maximo de quatntos. Aléem destas notas, 0s
alunos realizam trabalhos a distancia, perfazendéotal de vinte pontos. A média dos
alunos é obtida através da soma de: primeira nota peso quatro, dos estudos de
recuperacao com peso um, segunda nota com peso,@stidos a distancia com peso
dois. A nota final consiste na soma de todas dggdas. Os alunos que nao obtiverem
nota cinco fardo estudos de recuperacdo com pdecertiiado para cada aluno,
conforme nota obtida durante os trabalhos. Exenmphiuno que obtiver uma soma de
4,8 (quatro virgula oito) durante a etapa, o tfaballe avaliacdo nos estudos de
recuperacao tera peso de 5,2 e, sobre este vedorsg dois décimos de pontos para ser

promovido a etapa seguinte.

Para realizacéo do trabalho de pesquisa, o instritore investigacéo prévia foi
um questionario e um trabalho individual que foliGgnlo em sala de aula, nos
primeiros dias de aula (ANEXO 2 e 3), a fim de cadr melhor o educando e verificar
o nivel de aprendizagem na &rea das Ciéncias Exatasabalho versou sobre a
termologia e termoquimica e sua inter-relacdo cemais conteudos ja trabalhados e o
cotidiano do aluno. Nao ocorreu a escolha de cdotejpara serem trabalhados na
pesquisa, ou seja, foi dado sequéncia aos contqurdgsamados na apostila que o

curso utiliza.

Tendo em vista a extensdo dos assuntos a sereathtados, foram delimitados
0s seguintes conteudos: Processos de Variacaondeefaura (conducao, conveccao e
irradiacéo) e Dilatacdo dos Solidos, dos Liquidados Gases. Concomitante a estes
contetdos serdo trabalhos contetdos de outragpliissi Reacdes Quimicas, Lei de

Lavoisier, Termoquimica (reacfes exotérmicas e ténaicas), O Sol, Efeito Estufa,
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Aquecimento Global, Producdo de Alimentos, Grafic&culos Matematicos e outros

conteudos que se fizeram necessario para a apagediz

Numa perspectiva de analise dos resultados obtdo®o tracadas diretrizes
criadas sob a otica de uma proposta interdiscipldestinada a turmas heterogéneas, ou

seja, constituida com diferentes niveis de apragein.

A identidade da Educacédo de Jovens e Adultos (EprA3supde um olhar
diferenciado, pois é preciso colher os conhecingedts alunos, seus interesses e suas
necessidades de aprendizagem. Deve-se sugerir nopasta flexivel e adaptavel aos
seus anseios e, a0 mesmo tempo, contemplar divesswss, a fim de fortalecer o

propésito de trabalhar a interdisciplinaridade.

Perrenourd retrata o0 insucesso escolar, no quat@aeproduz a vergonha da
exclusdo. Ela também pode fabricar 6édio ou revoligueles que ndo se julgam
responsaveis por seu fracasso e, no entanto esi@amdo retornar aos bancos escolares

para que a sociedade os inclua.

Em nossa sociedade, a pobreza é um estigma, uhdsinzarginalidade, de
fracasso, de exclusdo, até mesmo de ausénciaaehuwahano. A vergonha
permanece viva nos adultos que nado tiveram éxitespala. Ninguém tem
orgulho de ser iletrado ou de ndo saber contarpamvela engenhosidade
dos adultos pouco instruidos em dissimular suambs; mesmo para seu
cbnjuge ou para seus filhos. A instrucdo é umafoiaies da auto-estima,
por si mesma ou porque permite aceder ao trababoconsumo, a

informacdo, a vida civica e ao direito. (Perrenp@B05, p. 104).

A partir deste enfoque os educadores deveriamapasse perguntar: A escola
existe para quem? Em que sociedade? Qual é a eaaldohalidade da escola? A
escola é um instrumento insubstituivel que possibd acesso e deveria desejar a
permanéncia dos alunos, oriundos das classes pepula fim de oferecer o
conhecimento sistematizado e sustentar o principimualdade com as demais classes
sociais. No ponto de chegada, significa a garadga que todos vao adquirir
conhecimento basico e habilidades indispensaveiexaocicio da cidadania. Para
facilitar este trabalho, a escola deveria ter cpoato de partida as experiéncias de vida
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e as caracteristicas regionais e culturais dosajunteragindo continuamente com as
condi¢cdes de vida da populacdo para adaptar-seagsestratégias de sobrevivéncia,
visando impedir a exclusdo e o fracasso. Pressgpéeo professor seja capaz de
transmitir ao aluno um conhecimento intimamentewegdo com a experiéncia social e
com a vida concreta dos alunos; que viabilize urthoneentendimento entre homem e
mundo. Isso sé é garantido quando ha uma ligacd@alteldos com as condi¢bes de
aprendizagem apresentadas pelo aluno (conhecirpeén@, experiéncias, pratica de

vida material etc.).

O trabalho desenvolvido vinculou-se a prética dardisciplinaridade, com
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, no EnsiédioMde forma que sejam
trabalhados diversos conteados concomitantemenparta da termologia, tendo-se
como foco as praticas em laboratério. Considerasdo-acima exposto, os trabalhos
foram desenvolvidos da seguinte forma:

- pesquisas individuais e em duplas, com a incucibéde aprofundar
determinados assuntos,

- discusséao de textos para fundamentar e exeec#egumentacao cientifica,

- discussao dos procedimentos experimentais engiwegam aulas praticas,

- elaboracédo de relatérios das aulas praticas cafisassdo dos resultados,
como também a intencdo de praticar a escrita Gimmti

- apresentacdo de seminarios, aplicacdo de exayaiom resolucdo em forma
de discussdo dialogada, levando-se em conta adidhdbs cognitivas, opinides
individuais, trabalho em grupo e responsabilidades.

As praticas citadas oportunizaram ao aluno um raavihecimento, aplicavel a
sua vida, para que ele o utilize como instrumeptah ler 0 mundo que o cerca,

interpreta-lo, perceber-se nesse mundo e nelevinter

Antes de tracar os conteudos que seriam trabahfaidqreciso verificar se os
mesmos Sao relevantes para o contexto dos alunesle®ancia de um conteudo é
determinada por diversos fatores, entre eles agtesisticas dos alunos, seu grau de
desenvolvimento intelectual, a aplicabilidade dbgtivos de conhecimento ensinados,
a capacidade de o aluno estabelecer relacbes entcentetudo trabalhado, as
necessidades de seu dia-a-dia e o contexto cutts@dtial em que estado inseridos.
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ApoOs aplicacdo dos conteudos previstos para a pasdai aplicado o mesmo
teste do primeiro dia de aula para verificar etetiente se a metodologia aplicada foi

condizente e o0 quanto contribuiu para o processmesaprendizagem.

Para realizacdo da pesquisa, foram ministrada terduas horas-aula, sendo
dois encontros de dois periodos semanais, perfaagndotal de quatro horas-aula por

semana.

Ao concluir os trabalhos de pesquisa foram readigamito entrevistas, com onze
questbes, versando sobre a sistematica com queordsudos foram trabalhos e
solicitando opinides dos educandos, a fim de pordsaspectos positivos, negativos e

sugestdes para aprimorar a pratica pedagodgica.

A avaliacdo foi um instrumento fundamental paralsterem informagdes sobre
o andamento do processo ensino-aprendizagem. Qateriorma variada e continua ao
longo das trinta e duas horas-aula. Os resultadossilplitaram reflexdes e
reformulacdes nos procedimentos e nas estratéglemdas, visando adequa-las ao
ritmo de aprendizagem dos educandos. O procesavatiacdo forneceu elementos de
andlise e julgamento que permitiram planejar e rreemtinuamente o processo de
construcdo do conhecimento. Além disso, os alueansram-se sujeitos do processo e
nao apenas executores de tarefas com o objetiarutaular pontos na avaliacdo. O
educando foi constantemente desafiado a ser pativd, critico e criativo para que
passassem a ter uma postura de construtores dwopcoéphecimento.

A avaliacdo € uma tarefa necessaria para o tmbdbicente que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensinengliapgem, a fim de comparar 0s
resultados com os objetivos propostos, Libaneo ascgeguintes consideracdes quanto

ao ato de avaliar.

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resumealizacdo de
provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apeppsmgiona dados que
devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitalivavaliacdo, assim,
cumpre funcbes pedaglgico-didaticas, de diagnéstiate controle em
relacdo as quais se recorre a instrumentos deicagdb do rendimento
escolar (Libaneo, 1991, p. 195).
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Sabendo-se que a avaliagcdo é um ato qualitative sisbdados de um processo
em que se verifica a aprendizagem dos alunos sajue de parametro para o professor
tomar as decisdes cabiveis sobre o seu traballtehmese nitidamente que esta pratica
permite a tomada de decisdes que o professor dadetar logo em seguida para que

realmente o processo de ensino e aprendizageretseef

A avaliacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (E9@)er a substituicdo da
avaliacdo classificatéria, competitiva, recrimimat6 e excludente, por praticas
formativas e reflexivas que favorecam a aprendirag® momento de reflexao,
investigativo e diagnostico é tdo importante quaotonomento de afericdo de
resultados.

O aluno necessita ser incentivado e estimuladotaotgnente para que possa
enfrentar o trabalho que lhes é proposto. E impréae| oferecer um embasamento
gue o auxilie a superar os desafios escolares.sNiggede uma ajuda verdadeira, ele
precisa receber informacbes que 0 anime a contirmancando em seus

conhecimentos.

Os instrumentos de verificagdo do rendimento es@lam processo continuo

que deve ocorrer nos mais diferentes momentosatialtro. Libaneo declara,

A verificacdo e a qualificacdo dos resultados deeragizagem no inicio,

durante e no final das unidades didaticas, visampee diagnosticar e

superar dificuldades, corrigir falhas e estimularatunos a que continuem
dedicando-se aos estudos. Sendo uma das fun¢@esldezdo determinar o
qguanto e em que nivel de qualidade estd sendoidtiig objetivos, séo

necessarios instrumentos e procedimentos de \amific adequados. No
inicio de uma unidade didatica deve-se fazer umdagem das condicdes
prévias dos alunos (Libaneo, 1991, p. 203-204).

“A avaliacdo é sempre uma atividade dificil delizea. Toda avaliagcdo supde

um processo de obtencédo e utilizacdo de informagfies serdo analisadas diante de

critérios estabelecidos segundo juizos de valoZz® 2001, p. 61).
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Diante do acima exposto, constata-se que avalgprendizagem tem sido um
tema angustiante para os professores e estrespardeos alunos. Hoje, muitos
estudiosos da educacédo pressupdem que a notaaradmendizagem correspondente,
0 que nem sempre é verdadeiro. A avaliacdo, naderde parte integrante do ensino e
da aprendizagem. O ensinar ja foi, em outros temposcebido como sendo a
transmissdo de conhecimentos prontos e acabadqaaha aluno recebe a informacéo,
grava e devolve na hora da verificacdo da apregeima

Através da avaliacdo € possivel garantir a saeigdio do conhecimento como
um dos requisitos para se conquistar maior equidadel, econdmica e politica e
possibilita melhor adequacgéo dos curriculos astariaticas especificas dos alunos que
atualmente frequentam a escola, para garantir sa@gméncia ao longo dos anos

escolares.

Nestas circunstancias, vale a pena ressaltar zesedi de Perrenourd quando
manifesta que o professor ensina, tenta transengié tem éxito se os alunos constroem

e integrem a sua maneira de ver e de compreendando.

Repetir idéias corretas, mesmo acreditando queesi@am de si mesmo,
ndo equivale a raciocinar corretamente, dizia Ria@e professor pode
considerar seus alunos como cabecas a serem pdsng¢hontaigne) e
cobri-los de informacdes que deveréo repetir sprfeciso (Claparéde). Eles
restituirdo o saber, mas nada garante que o teripreendido. Esse saber
ndo sera transmitido, porque nao tera sido coustruh crianca ndo tera
modificado sua maneira de raciocinar. Ela poderaerdiou repetir
(Perrenourd, 2005, p. 92).

Numa reflexdo mais ousada, os professores, devejgestionar a transmissao
dos saberes prontos e acabados aos alunos ou pebsag possibilidade de deixar que
0S proprios alunos construam o0 seu conhecimentogumm sabe, confrontar o

conhecimento dos alunos e envolvé-los em atividades

Quando se pensa em como proceder ao acompanham@nprocesso de
aprendizagem do aluno deve-se pensar em avaliaratodalidade em que a escola esta

inserida, inclusive as instituicbes e a administoagducativas. O resultado da avaliacao
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deve nos ajudar a compreender com profundidadezcesia acontecendo no sistema,
inclusive, ajudar a compreender quais sdo os detentes da desigualdade cognitiva

entre os alunos.

O conhecimento profundo do funcionamento do sistemiacacional € um
requisito fundamental de qualquer avaliacdo, alénmdis, uma avaliacdo nao se faz
com estratégias metodoldgicas estreitas, sabe-senmartancia de contar e medir.
Considerando-se as diversas realidades enfrenttmtas-se interessante utilizar
estratégias diversificadas, pois a elas cabemambaamento entre a realidade atual e a

realidade desejada, pelo conjunto daqueles enwavid processo.
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4 RELATOS DE SITUACOES QUE EMERGIRAM DAS ATIVIDADES
PRATICAS

Na sequéncia, sera relatado como ocorreu o ddseaneato das aulas de pesquisa, as
quais iniciaram no dia primeiro de setembro de daise nove e foram concluidas no dia
dezesseis de novembro do corrente ano, perfazendotal de trinta e duas horas-aula, tendo
em vista que parte deste periodo as aulas forapessas devido a gripe;®;, popularmente

conhecida como “Gripe Suina”.

E valido ressaltar que ao regressarem aos estosl@unos participaram de diversas
atividades promovidas pela escola e comunidadeezal, @s quais eram de grande valia para
educandos: Desfile Civico, Semana Farroupilha,i\@stla Poesia, Forum Regional de
Educacdo, Semana da Etica, entre outras, tendoistanque muitas destas atividades s&o
promovidas pelo Centro Empresarial, o qual agregaempresas e estabelecimentos

comerciais onde os alunos trabalham.

Antes de executar as atividades que visavam olggerfil da turma, foi explanado aos
mesmos o trabalho que seria desenvolvido duranpFésmas trinta e duas horas de aula,
podendo haver acréscimo, caso fosse necessarioreldando também que a pesquisa
serviria para o trabalho de dissertacdo de mestwayie a partir desta data as aulas de Fisica
e Quimica seriam trabalhadas de forma concomittaridp em vista que as atividades seriam
desenvolvidas de forma interdisciplinar a estas demnais disciplinas, pois se trata de uma
proposta de trabalho diferenciada junto a Educdediovens e Adultos (EJA). A principio, o
trabalho sera desenvolvido somente nas aulas deipldias acima citadas, pois os demais
professores manifestaram interesse em continuarccpfanejamento que haviam elaborado

previamente.
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As atividades que foram desenvolvidas nas quatrmemas aulas objetivavam
compreender a realidade em que os alunos estaaosecom vistas a uma pratica educativa
de qualidade, que atendesse os interesses e asidades dos alunos e da comunidade
escolar. O trabalho visou conhecer aspectos cobdiaos educandos, suas relagdes sociais
com a escola e comunidade em que estédo inserglagpes existentes entre o conhecimento
cientifico e o saber ja consolidado, coletou dagles demonstraram as reais necessidades e
interesses da comunidade e do aluno e 0 que eeasdem ao professor para desempenhar o

papel de para atender a clientela escolar.

Em seguida, foi comunicado aos alunos que ao deipias atividades propriamente
ditas, seria interessante que os mesmos respondesdiidualmente a um questionario,
(ANEXO 1) para avaliar o perfil da turma, contendados de identificacdo dos educandos,
histérico da vida escolar, motivos que os levaragt@nar aos estudos, como gostariam que

fosse a atuacdo da escola atualmente e outrogd@ssue 0 aluno considerasse relevantes.

O questionario foi numerado de um a trinta e semforme numero de alunos
previamente inscritos e nao foi permitida a idécdfdo com o nome do aluno, a fim de

oferecer maior credibilidade ao trabalho de pesquis

Apos foi realizada analise dos dados transcrit@éxab os quais se referem ao perfil
da turma B-33, composta por educandos da Educagdowens e Adultos — (EJA), Ensino
Médio, no noturno, no horario das 19 horas as 2tash@ 55minutos e tendo como
mantenedora o Instituto Educacional, Cultural epdes/o Mutirdo, o qual desempenha suas
fungdes educacionais junto a Escola Municipal dsienFundamental S&o José, situada na

Rua Barros Cassal, 777, Bairro Centro, do munialpiélores da Cunha-RS.

Para melhor conhecimento da turma de alunos endeestegue a compilacdo de
dados oriundos dos questionarios preenchidos pamiggrios alunos, cujos dados seréo
relevantes para a pratica educativa. E oportun@camador conhecer o que o educando
vivencia e conhece, pois suas particularidadesandiquais diretrizes seguir, para que o

processo ensino-aprendizagem se consolide plenament
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Dos trinta e seis alunos previamente inscritosmicid da etapa, apenas vinte e sete
alunos permaneciam matriculados no inicio dos linaksade pesquisa. No dia em que foram
aplicados os trabalhos estavam presentes vintesaldmos dos vinte e sete matriculados. Ao

analisarmos os dados do questionario foi posgiesitificar o que segue:

* 27,3% (vinte e sete virgula trés por cento) diosmos sdo casados e 72,7 (setenta e

dois virgula sete por cento) sao solteiros.

* A maioria dos educandos encontra-se na faixaaetirs dezoito aos trinta anos de
idade, porém abrange alunos de dezoito a cinquerdais anos de idade (ANEXO 2 —
GRAFICO 1).

* 77,3% (setenta e sete virgula trés por cento) aloeos voltaram a estudar por

necessidade prépria ou garantir um emprego no cheha trabalho.

* 77,3% (setenta e sete virgula trés por cento)awsos ndo conseguem assimilar

tudo o que os professores explicam pela primeiza ve

* 88,8% (oitenta e oito virgula oito por cento)sdalunos residem na zona urbana do
municipio e 18,2% (dezoito virgula dois por centedidem na zona rural (ANEXO 2 —
GRAFICO 3).

* 77,3% (setenta e sete virgula trés por cento)aosos ndo consegue lembrar o

contetdo das disciplinas de uma semana para outra.

* Constatou-se que 41% (quarenta e um por cente) alonos sao oriundos de
Programas da Educacgéo de Jovens e Adultos e 58gi€rita e nove por cento) sdo oriundos
do Ensino Regular (ANEXO 2 — GRAFICO 6).

* 64% (setenta e quatro por cento) estudam paszerem na vida e 36% (trinta e seis

por cento) estudam somente para as provas.

* Quando gquestionados: “Se vocé fosse professogudeforma vocé trabalharia os

contetidos"?

* 50% (cinquenta por cento) dos alunos respondegam diversificariam mais as

atividades e 12% (doze por cento) explicariam rogisonteudos.
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Ao responderem a questado: “Se vocé fosse profesarma turma com diferentes
niveis de aprendizagem e que fosse obrigado alliembam conteddo o qual nem todos os
alunos conseguem aprender. O que vocé faria paaaglos aprendessem o mais rapido
possivel?” 54,5% (cinqlenta e quatro virgula cipaocento) relataram que explicariam mais
0 conteudo e 14% (quatorze por cento) realizarratvathos em grupo para ajudar os colegas
com dificuldades de aprendizagem.

A analise dos dados proporcionou verificar as c@ieli de vida, as atividades
desenvolvidas, as semelhancas e diferengcas entaéumss, os motivos que os levaram a
abandonarem seus estudos e quais 0s objetivopespes que almejam alcancar, retornando

aos estudos.

A maior parte dos educandos, 63, 6% (sessents @itgla seis por cento) parou de
estudar em até cinco anos e 18,2% (dezoito vidpigpor cento), estao fora da sala de aula
de seis a dez anos (ANEXO 2 — GRAFICO 2).

Declararam que estdo retornando aos estudos davitkressidade do mercado de
trabalho, por livre e espontédnea vontade e paraeman-se no emprego que ja possuem.
Todos declararam que a qualificacdo no trabalhmte¥dssante para todos os profissionais,

pois objetiva melhor garantia no emprego, até meswsatividades com baixa renda mensal.

O acesso ao educandario é facilitado, pelo fatgatderem utilizar o transporte
escolar, o qual é subsidiado na ordem de 45% (atza cinco por cento) do valor da
passagem municipal para os educandos que resideraisade dois quildmetros e 70%

(setenta por cento) para os alunos que residentéedos quildmetros da escola.

Conforme expressam os dados colhidos, 82% (oiewi@is por cento) dos alunos ja
repetiram algum ano escolar no ensino fundamentistes 36,4% (trinta e seis virgula
quatro por cento) repetiram trés anos (ANEXO 2 -ABIRO 4). Isto nos faz refletir quanto a
proposta de trabalho desenvolvida e os custos gerata atender aos alunos repetentes e a

baixa-estima causada aos alunos pelo fracassaescol
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Alguns alunos estudaram em classes multisseriamlasseja, um Ganico professor
atendia, ao mesmo tempo, mais de uma série na nmegdande aula (geralmente eram quatro
séries) e, ap0Os varios anos, passaram a frequentangrama de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para concluir o Ensino Fundamentalir® frequentaram o Ensino Médio
regular e por ndo conseguirem acompanhar, abaratonaringressaram na modalidade

Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Considerando-se 0 acima exposto, € relevante qescala ofereca aos alunos
contetdos Uteis e de facil aplicabilidade, ou s#gaforma contextualizada e de interesse do
seu aprendizado. Em sua maioria sao trabalhadorpsssuem renda mensal certa e
apresentam especificidades proprias em relacéxa dtaria, expectativas e experiéncias de

vida.

Hoje, o sistema produtivo tem exigido profissionaigis qualificados e a antiga
concepcao do trabalho estavel perdeu espaco e upadspecer pouca garantia de
permanéncia no local de trabalho. Assim, além dssyp habilidades cada vez mais
complexas, € necessario ao trabalhador adquirion@onhecimentos e manter-se sempre

atualizado para enfrentar os desafios impostosur@mdo trabalho.

As principais dificuldades encontradas ao regressarbancos escolares € conciliar o
trabalho e os afazeres familiares com o tempo patadar. Um namero consideravel de
alunos frequentaram as séries finais do Ensinodmadtal, através da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), em suas diferentes formas e modadéidade conclusdo. Muitos alunos ndo
dispdbem de conhecimentos minimos do ensino fundaieou seja, apresentam erros
ortograficos basicos, Iéem e ndo sabem o que lex@msabem aplicar corretamente as quatro
operacfes e ndo possuem seguranca em operar comrosurinacionarios, decimais,

porcentagem e regras basicas da matematica, entos.o

Diante desta realidade, cabe ao professor trabadsarconteidos essenciais e
necessarios ao educando, sanando os de maioreyudificdldade, pois é necessario entender
a forma de pensar e de construir o conheciment@dosandos. Cabe, também, ao professor

encontrar alternativas de fazer com que todoswwalacreditem em seu potencial e que séo
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capazes de superar obstaculos, ja que o conteddoapratico para todas as séries tornou-se

flexivel.

Quando questionados em relacéo a atual sistent#ieasino, cerca de 80% (oitenta
por cento) dos alunos relataram que ndo consegsgimitar e/ou assimilam parcialmente o
gue os professores explicam, bem como possuemulddides em executar as tarefas
solicitadas, alegando que n&o conseguem interprééaido ao cansaco, distracao,
preocupacdo com o trabalho e a familia, entre suttores. Alegam que possuem muita
dificuldade de lembrar o contetdo trabalhado ena sl aula e esquecem com muita
facilidade. Sugerem que as aulas deveriam ser angssificadas, ter mais exercicios e ter

mais explicacdo por parte dos professores.

Dessa maneira, percebe-se que o sistema escolastéicaminhando ao encontro do
gue almejam os alunos da Educacao de Jovens enAqEldA). Seria oportuno criar, recriar e
enxergar sob uma nova Otica esta clientela escplarsofre com a exclusdo social e ao
regressarem a escola nem sempre encontram profssida educacdo habilitados para
atendé-los. Portanto, € necessario pensar em uregs®@ de mudancgas e abrir espaco para
reflexdes, a fim de sanar as dificuldades viverasadelo corpo docente e garantir uma
educacao de qualidade e que venha ao encontronde®s dos educandos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Para que isso ocorra, @ritapte que as pessoas envolvidas com o
processo educativo assumam uma postura de commmenét politico diante da tarefa de

educar.

Quando questionados quanto o uso do laboratoriGiéiecias, 81,8% (oitenta e um
virgula oito por cento), relataram que nunca w@itan e que o ensino de Ciéncias tem sido
frequentemente conduzido de forma desinteressaptmieo compreensivel, apesar de néo
terem visto quase nada de conteddo. Ao solicitameneles fariam se fossem professores os
mesmos relataram que fariam mais trabalhos em gpapa que 0s que possuem mais
facilidade ensinassem aos que ndo conseguem acbampaxplicariam mais a matéria,
mudariam o método de trabalhar em sala de aul@ndanais espaco para os alunos exporem

suas ideias e separariam os alunos mais jovensass/elhos.
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Na referida turma existe certa rivalidade entralosos mais jovens e 0s com mais
idade, tendo em vista que os mais jovens possudmfatdidade na aprendizagem, pois ja
repetiram, no ensino regular, varias vezes a mesmae, em contrapartida, os de mais idade
sdo oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJAde ocorreu uma formacao

diferenciada em relagcdo ao ensino regular.

Alguns alunos, com mais idade, quando foi opor@sz um espago para que
escrevessem outros assuntos que gostariam der rgletato a0 andamento das atividades

educacionais, manifestaram-se com a seguinte egmes

“Eu gostaria que o Mutirdo estipulasse certa idaala freqiienta-lo, pois os alunos
mais novos tém menos compromissos e pegam os dostéiciimente e ficam conversando

e tirando a concentracdo dos outros. Esta é a mpih&o”.

“Tentaria simplificar a matéria caso desse ou delevisas que talvez ndo fossem tao
importantes estudar depois de uma certa idade. dmnsepararia 0s alunos mais jovens aos
mais velhos. Os mais velhos s&o mais lentos paemagr”.

“Na minha opinido o que eu vejo € que nas escothficaldade dos alunos prestarem
atencao nas aula € muito dificil por estarem carsad por preguica. Os mais novos nao séo

dedicados como os mais velhos”.

“Nossa turma com certeza tem bastante e diferaritess de aprendizagem e isso
acaba prejudicando quem tem mais dificuldade eranaler e ao mesmo tempo desperta a
falta de paciéncia dos outros que aprendem maidodgerando assim bastante conversa e

iIsso prejudica algumas pessoas.”

Percebe-se, atualmente, que as classes de Edyma@ddovens e Adultos (EJA) ndo
sdo constituidas somente por pessoas de maisédateeram em outros tempos. Hoje, tem
um numero bastante significativo de jovens queasgam nesta modalidade de ensino.

Quanto ao item: “Se vocé fosse professor de unraatwom diferentes niveis de

aprendizagem e que fosse obrigado a trabalhar umeo em que nem todos os alunos
conseguem aprender. O que vocé faria para que &amiesdessem o0 mais rapido possivel”?
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A maioria dos alunos se manifestou que explicar@as o conteldo e questionariam
0s alunos para ver se precisariam mais explicagizg, os alunos que nao entenderam o
conteudo, sugerem que sentariam junto com eles pécaxam em particular, dariam
trabalhos em grupo para que ajudassem o outroaci#tmulariam conteudos, separariam 0s
alunos de mais idade com os de menos idade mudaéeas vezes o método de trabalho e
dariam somente o conteddo que fosse interessamta pida dos alunos.

Face ao exposto, sugere-se que o educador rewejpratica pedagdgica, seu papel
social perante a educacdo, para compreender a shmdransformadora de sua acdo em

conformidade com as mudancas que vao acontecendo.

Dando continuidade as atividades, os alunos focammunicados que além do
guestionario respondido na aula anterior, era sécesque 0s mesmos respondessem um

conjunto de atividades envolvendo os conteudosguam trabalhos durante a pesquisa.

As atividades objetivaram tracar um perfil do gruge educandos, habilidades e
competéncias, bem como obter informacfes quantgoabecimento que 0S mesmos ja
possuiam sobre os assuntos abordados e planegiviamdes posteriores. Este trabalho
também foi numerado de um a trinta e seis, confommmero de alunos previamente
inscritos, sendo que no momento da aplicacédo apeniese oito permaneciam cursando o

programa.

O trabalho consistiu de vinte e duas questOes hegnvbo termologia, reacdes
quimicas, metais e questdes envolvendo &rea, pevinfiguras geométricas, transformacéo

de unidades de tempo e medidas, dilatacdo dosergaficos.

Este mesmo trabalho foi aplicado novamente noreamoento das atividades de
pesquisa, sem aviso prévio aos alunos, para qu®sSsa mensurar a aprendizagem, pois
acredita-se que o professor precisa estar plenanvemsciente dos resultados que deseja

alcancar para que possa efetivamente ajudar o alanastruir conhecimentos.

Neste trabalho foi constatado que na turma ha damero expressivo de educandos
gue apresentam problemas no processo de letramenbmeramento e que estas lacunas néo

foram sanadas em tempo habil. Muitos alunos nasugos o dominio basico destas
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ferramentas para a compreensdo de determinadosudost principalmente na area da
Ciéncia. Diante disso, torna-se necessario quefegsor saiba compreender esta clientela de
alunos para que 0os mesmos nao sejam levados asdoaescolar ou promovidos sem sanar
problemas basicos de aprendizagem. Devera orgamzagrlano de trabalho que atenda aos
interesses do aluno e, ao mesmo tempo, contemp&imanacdo dos disturbios da
aprendizagem, focalizando as principais defasagens,seja, leitura mecanica e sem
compreensao das ideias principais do texto, formagifrases sem sequéncia légica, erros
basicos de grafia, falta de dominio na aplicac&oquatro operacdes basicas da matematica e
de conceitos basicos, entre outros. Por outro, lediostata-se a presenca de um grupo de
alunos interessados em superar estes desafiosagnggjam um futuro promissor.

O conhecimento tedrico dos alunos quanto a resolugh questbes dissertativas
envolvendo o cotidiano dos mesmos, abrangendo tegmoe reacdes quimicas nos retrata
que (ANEXO 2 — GRAFICO 7), a maior parte dos alunés soube interpretar fendmenos
gue ocorrem no seu dia-a-dia. Algumas respostasast completamente desvinculadas em
relacdo ao que propunham as questdes. Eram questdgse os alunos poderiam argumentar

sob vérias formas, inclusive opinando, o que n&orea.

O maior numero de acertos foi obtido por apenas aloinos, com seis acertos, de um
total de vinte e duas questbes, representando 99¢e (por cento) dos educandos.
Quanto aos demais alunos o resultado obtido fois Blmnos com cinco acertos, seis alunos
com quatro acertos, cinco alunos com trés acetr@s,alunos com dois acertos e um aluno
com um acerto. Considerando-se que o trabalho d#iae&o consistia em questdes
diversificadas, envolvendo praticas do dia-a-dd@®intos que supostamente os alunos teriam

visto nos anos em que frequentaram a escola, iagswbtido foi insatisfatorio.

Segue, abaixo, algumas respostas oriundas do auést aplicado, demonstrando a

falta de l6gica para o enunciado da questéao.

“Ao colocar um fio de cobre entre dois postes, rdiende verdo, um eletricista ndo

deve deixa-lo muito esticado. Por qué?”

“Porque quando o fio recebe a eletricidade elestieaemais, e se ficasse esticado,

guando ocorre essa reacao ele quebraria”.
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“O calor pode dar um contato maior, e o eletriggidera ter um xoque”.
“Para ndo se esticar muito, ai, ocorre uma reagégue o fio se entarga.”
“Porque fica perigoso para mecher nos fios.”

No que tange ao grau de conhecimentos matematioesos| educandos possuem
guando os mesmos foram submetidos a questdes endotvCalculos de perimetro e area a
partir da figura de um retangulo, de um problemaokendo dilatacdo, dos célculos de
dilatacdo do comprimento, largura e a representagédesenhos e em forma de desenhos das
seguintes figuras geométricas: quadrado, retangudpgzio e triangulo, transformacéo de
unidades: de centimetros para metro, quildmetras paetros, horas para segundos e
segundos para horas, percebe-se que a maior pertaluhos ndo possuem dominio deste

conteuidos.

Do total de alunos, 79% (setenta e nove por cario)souberam calcular a area do
retangulo, 63% (sessenta e trés por cento) nd@slcalcular o perimetro, 68% (sessenta e
oito por cento) conseguem realizar, em parte, assfiormacdes de unidades envolvendo
centimetros para metro, quildmetros para metrosgshem segundos e segundos em horas.
Por outro lado, 90% (noventa por cento) conheceaanfiguras geométricas: quadrado,
retangulo, triangulo e trapézio, tendo em vista qu@rofessora de Matematica estava
trabalhando geometria na ocasido em que foi aplioa@ste (ANEXO 2 - GRAFICO 8).

Quando submetidos a anélise e interpretacio dEa@sgANEXO 2 - GRAFICO 9)
envolvendo questdes como: interpretacdo de um cgrédbbre dilatacdo, propor uma
explicacdo de uma figura, que representava a ¢ilatde uma esfera e interpretacao de duas
figuras as quais retratavam sobre o perfil de uima de calor urbana e temperaturas em
funcdo do tempo, contatou-se que a maioria, 74%r(Eee quatro por cento) dos alunos nao
conseguem interpretar graficos. A maioria dos auoloteve éxito na questdo em que foi
solicitado para que propusessem uma explicacaolveaman a dilatacdo de uma esfera, a

qual, apés ser aquecida, dilatava e ndo passavaiitio.

48



Sobre este assunto, assim manifesta-se Moretto:

A atividade de observacdo sempre foi um ponto foredal na producdo dos
conhecimentos cientificos. A interpretacdo datalaa BO entanto, variou em

funcdo da visdo de mundo, do conhecimento cieatificda concepcao do

“conhecer” de cada escola de pensamento. A visdouhelo nas escolas nos leva
a considerar a observacao como um atividade dedeibrganizacdo e analise de
dados (Moretto, 2003, p. 75 -76).

Ao analisarmos o trabalho de avaliacdo constataise nimero de acertos foi pouco
representativo perante a série que os educandis festjuentando. O nivel de exigéncia das
questbes elaboradas era facil para a série em sjde #equentando e a maior parte do
conteudo ja teria sido trabalhado com os alunoavédr das instituicbes de ensino
frequentadas ou na vivéncia no cotidiano (ANEXOGRAFICO 10).

Diante de uma turma heterogénea é convenienieaeam trabalho cooperativo, pois
todos os alunos possuem algum conhecimento e, ta gaste conhecimento, sugere-se
trabalhar em conjunto. Aqueles que dominam a kipoderdo necessitar da ajuda dos alunos
gue se destacam nos célculos e vice-versa. Dacessidade de realizarmos trabalhos em
grupos para que todos tenham chances de demonswagge sabem e ndo enfocar o que néo
sabem. Com a juncao de saberes € possivel desenaohutoestima e realizar um trabalho

digno para esta demanda de alunos que necessita dinar especial.

Concordo com Torre, quando nos faz refletir quantapacidade criadora, esforco e

conhecimentos para que possamos ir de encontraadeg descobertas.

Em qualquer realizacdo humana contamos sempre tgondado e com algo
modificavel. O homem, como ser sujeito a mudancagesite de mudancas, esta
condicionado em suas capacidades e em sua disposic@nelhorar pelo
imprevisivel do acaso que o0 acompanha. Mas estaéace da questédo; a outra é
que a acdo educativa é capaz de modificar essadicben, tornando as
predisposicdes ou possibilidades verdadeiros pigiisnca atitude de auto-
superacdo em esfor¢co constante dirigido a um datado objetivo, e o acaso do
ponto de reflexdo para retransformar o imprevistouen novo foco de ampliacdo

para novos interesses (Torre, 2007, p. 18).
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Numa analise mais aprofundada foi possivel constai o trabalho aplicado retratou
a realidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EB1AY am todo e ndo exclusivamente desta
turma especificamente. Sao necessarias mudancestesgpara que se possa, pelo menos,
melhorar a atual realidade com que esta clientetala estd sendo atendida. Percebe-se
claramente que os alunos possuem conhecimentomdrdgdos e estanques, declaram
conhecimentos meramente transmitidos e sem sigddicApresentaram o que realmente as
escolas estdo fazendo com seus alunos: memorizagaecanizacdo do procedimento de
resolucdo de problemas, sem se preocupar com axteaizacdo. As frases ndo possuem

sequéncia l6gica do assunto abordado e tornamzssvde significados.

Freire faz a seguinte declaracdo, quando se rafemportancia de ouvir os desejos e

as angustias dos educandos.

Cada um de noés € um ser no mundo, com o mundaneosooutros. Viver ou
encarnar esta constatagdo evidente, enquanto esuoadeducadora significa
reconhecer-nos outros __ ndo importa se alfabetiaau participantes de cursos
universitarios; se alunos de escolas do primeiau gyu se membros de uma
assembléia popular __ o direito de dizer a suavpml®ireito deles de falar a que
corresponde 0 nosso dever de escuta-los. De dssut@erretamente, com a
convicgdo de quem cumpre um dever e ndo com aiendiécquem faz um favor
para receber muito mais em troca. Mas, como asgufgica falar também, ao
dever de escuta-los corresponde o direito que ngerele temos de falar a eles.
Escuta-los no sentido acima referido €, no funddarfcom eles, enquanto

simplesmente falar a eles seria uma forma de né@dasi(Freire, 1994, p. 26).

Diante do acima exposto, torna-se necessario @seaa passe a ouvir mais o aluno,
que atenda os desejos, 0s anseios, as histériagegum a contar. E necessario que se pense
em estratégias de ensino, nas quais os alunos faadene que se possa realmente atender as
suas angustias. O professor faz o papel de orentedaprendizagem em que concomitante
aos desejos dos alunos, tenta sanar os disturbiapréndizagem para que o aluno possa se
sentir parte do processo educacional, pois a ttecaberes é fundamental no processo ensino
aprendizagem. Para resgatar os interesses dasnelisce necessaria a presenca constante do
didlogo, pois a partir dele € possivel a discugsaaeflexdo sobre os rumos que deverao ter

tomados.
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As manifestacdes do Ministério da Educacdo e GuUIMEC), quando defendem a
aprendizagem significativa dos conceitos basicostmbalho desenvolvido em cooperacao
declara:

“Cabe ao professor promover a aprendizagem sigiifia, evitando a simples

memorizacdo de definicbes e estimulando um enterdonamplo dos conceitos

fisicos basicos, de modo a capacitar os alunofiGadps em diferentes situacoes.
(...) Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaag#® critica e cooperativa para
a construcao coletiva do conhecimento. (...) Nbaifzo em grupo o aluno adulto

aprende a respeitar a pluralidade de opinides stdla assunto e tem ainda a
oportunidade de perceber-se como um dos resposs@etda formacdo dos

colegas” (BRASIL, MEC, 2002, p. 81-82).

Dando prosseguimento a pesquisa, foi abordad&y pws educandos, a analise dos
trabalhos realizados e foi evidenciada a relevadaiaitilizagéo de texto, intituladSuper
Intrigante, envolvendo conteddos diversos, a fim de constitia estratégia de ensino que
objetiva minimizar gradativamente as dificuldades Qs mesmos apresentam em relacéo as
nocbes basicas dos conteudos de ciéncias e denraas, a possibilitando a
interdisciplinaridade, uma vez que lhes é permitido trabalho cooperativo, o qual permita
compartilhar saberes e favoregca a construgédo dbeconento de modo contextualizado e
significativo.

Freire faz mencao sobre a importancia de respeitae darmos continuidade ao nivel

de aprendizagem que os alunos possuem, conforme:seg

Temos de respeitar os niveis de compreensdo qedumsandos __ ndo importa
quem sejam __ estdo tendo de sua propria realidag®r a eles a nossa
compreensdo em nome da sua libertacdo é aceitagdssl autoritarias como

caminhos de liberdade. Na verdade, para que aafdon“quem sabe, ensina a
guem ndo sabe” se recupere de seu carater autgriéapreciso que quem sabe
saiba sobretudo que ninguém sabe tudo e que ningudarignora ( Freire, 1994,

p. 27).

Esta pratica educativa objetiva auxiliar os aluressanar as dificuldades de

aprendizagem basicas e, ao mesmo tempo, ter catat@ conhecimento. Supbem-se que
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para finalizar o ensino fundamental, 0 educandeymsim conhecimento minimo (entre eles
o dominio da leitura e da escrita), para que esitgfa a frequentar o ensino médio e ter

condicbes de compreender os conteudos trabalhos.

Borges relata a importancia do orientador da apragdm descobrir que a fungao da
escola ndo é somente a transmissdo de conteludssfame com que efetivamente ocorra

aprendizagem mediante a acdo cooperativa:

No momento em que a escola percebe que a sua faaceb vai além da simples
transmissao de conhecimentos, em que o professooli® que o seu desafio ndo
€ ensinar, mas garantir a aprendizagem, em queabse gie uma das melhores
maneiras de avaliar as instituicdes educacionaisabar a “performance” de seus
alunos, torna-se imperativo mudar a dindmica dadsc@es. O trabalho
cooperativo, em todos os niveis, ndo é uma opcae,uma exigéncia dos novos
modelos de ensino e aprendizagem. Talvez seja madanmais urgente a
acontecer em nossas escolas: criar cooperagdo certngino e a aprendizagem

(Borges e outros, 2004, p. 46).

Apesar do Ministério da Educacado afirmar categonente que a populacdo que nao
teve acesso a escola ou abdicou dela, tenha da@iemsino qualificado, hoje se percebe que
ainda existem alunos, ndo portadores de necessidsgeciais, que sdo promovidos a série
seguinte sem condicbes de acompanha-la, porquescata® que 0s recebem nao estédo

preparadas para atendé-los.

Diante do acima exposto, € necessario entendernzafde pensar e de construir o
conhecimento dos jovens e adultos, pois variossdedornam a escola na tentativa de
manter-se no mercado de trabalho o qual é cadmaezcompetitivo e busca constantemente
a qualificacdo. O mundo do trabalho exige desemw@nto positivo das relacdes
interpessoais, criatividade, comunicacdo e solugéoproblemas. Cabe aos professores
trabalhar conteudos Uteis e de aplicacdo do dia-pata que se possa desenvolver um ensino

de qualidade e voltado as necessidades dos edgcando

E sabido pelos profissionais que atuam na Educdeaibvens e Adultos (EJA), que
estes alunos trazem para a sala de aula variosnseits, desejos, e valores que, se bem

aproveitados, contemplardo as necessidades doarelhisce, a0 mesmo tempo, facilitardo a
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aprendizagem. E fundamental o conhecimento do alpoo parte do professor, pois suas
particularidades e peculiaridades indicam um cammlseguir, para que 0 processo ensino-

aprendizagem atinja sua plenitude.

Repensando a real funcdo da escola, reforcadaljelde Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 1996), diz Freire: “Ensinao é transferir conhecimento mas criar

as possibilidades para sua prépria producao ourcgas”(Freire, 1996, p. 52).

Numa das aulas, foi proporcionado aos educandesto a seguir, a fim de suprimir
gradativamente as dificuldades de leitura e conmsé@® e, a0 mesmo tempo, tornar a leitura

atrativa e de interesse dos alunos.

Leia o texto — Superintrigante!
O que aconteceria com a vida na Terra se 0 Sapsgasse de repente?

Para comecar, isso ndo pode acontecer assim, da hora para outra. Os
astronomos calculam que s6 daqui a cerca de 7t®Hed de anos o Sol comecara a morrer.
Ele sofrera uma grande exploséo e dara origem ustiela menor, que continuara a brilhar

tenuamente.

Mas, supondo que isso acontecesse, 0s efeitossdaridfio repentina seriam
catastroficos. “A espécie humana estaria condenadahora pudesse até resistir por alguns
anos, dependendo da quantidade de energia que tagsez de produzir artificialmente”,

estima o bi6logo José Mariano Amabis, da Univerdalde Séao Paulo (USP).

Os primeiros a morrer seriam 0s vegetais, queipegn da luz para fazer fotossintese.
Depois, sem comida, iriam para o beleléeu os animagsbivoros. “O cenario seria
semelhante ao que causou a extingdo dos dinossaaragia 0 pesquisador. Ele se refere a
hipétese de que os répteis morreram depois da gdedam asteréide que levantou uma

nuvem de poeira, bloqueando a luz solar por meses.

Outro problema grave seria o resfriamento do ptan&O vapor da atmosfera viraria
gelo, interrompendo o ciclo da agua”, afirma o ¢isiJosé Vanderlei Martins, também da

USP. Sem O liquido, € muito dificil imaginar que alguém cegaisse sobreviver

(Revista SUPER Interessante — Julho/99).
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A partir da leitura silenciosa e oral do textosgmau-se a discutir o texto, em forma de
seminario, a fim de favorecer a reflexdo sobrerélifees idéias sobre o tema em estudo,
visando a mudanca e/ou reforco dos conceitos pnevitee adquiridos. Ao mesmo tempo,
procedeu-se ao registro dos principais pontos tadas sob forma de esquema junto ao

guadro-verde (mapa conceitual).

Foi realizada discussdo em grande grupo sobrieideseque seriam causados se o Sol

se apagasse de repente.

Novamente constatou-se que a maioria dos alurresaiam dificuldades na leitura e
consequentemente ndo sabem reproduzir o que I€aando questionados sobre o assunto
abordado no texto, muitos ndo foram fieis ao assuwnt seja, relataram outros assuntos nao
pertinentes ao objeto em estudo. Quando direcianadooltarem a discutir o texto nao
possuiam argumentos; relatavam assuntos do dia-delies. A seguir algumas colocacdes

dos alunos:
“Na fabrica que eu trabalho € muito quente”.
“Hoje, quando a gente se expde ao Sol para tonmdnobde Sol, ele queima”.

“Realmente alguma coisa esta acontecendo, pordigaarente ndo precisava de filtro

solar e hoje todos médicos mandam usar”.

Em contrapartida, percebe-se que os alunos ficanamto curiosos com o assunto
abordado e interessados pela astronomia como umn pots nunca imaginaram o0 quanto o

Sol é util para a sobrevivéncia dos seres vivos.

Apés esta etapa foram entregues aos educandosgragayue retratavam fenémenos
envolvendo temperatura e calor. Eles analisaraiig@ass e, em conjunto, professor e alunos,

foi relacionado a diferenca entre ambos.

O conceito de calor foi dado de forma provisésem definicdo formal, embora a
idéia de que calor é energia ficasse bem conceitpach todos os alunos. Posteriormente o
conceito sera retomado quando forem trabalhadesmgudos de calorimetria e medidas de

calor, na termoquimica. O conceito de temperatirarhplamente discutido e analisado.
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Essa € a forma que parece mais segura para dinairsuiperposicao destes conceitos
(temperatura e calor), uma dificuldade que costw®a agravada tanto pelas confusdes
advindas da linguagem do dia-a-dia, como pela mareiqual € abordado nos livros de
Ciéncias do Ensino Fundamental.

Na ocasidao foi solicitado para que os alunos sgmtassem 0s conceitos de
temperatura e calor, em forma de desenhos e quemalisar as gravuras, elaborassem uma

pergunta sobre o assunto.

Cada aluno leu oralmente a pergunta e, em grangm gfoi discutida e respondida
mediante questionamento do professor. Os alunomEmram bastante dificuldade em

elaborar a pergunta e empregar a pontuacao, pois \&ssim se manifestaram:
“Eu estou acostumado a responder as perguntasaeiabora-las”.
“Como é que vou estudar para a prova se cada urartenpergunta diferente?”
“A pergunta comeca com letra mailscula?”

“Que sinal vai no final da pergunta? As vezes vpboto e as vezes vai 0 ponto de

interrogacéo?”

Aproveitando a técnica, foi possivel explicar pasaalunos o uso dos “porqués”, a
diferenca entre uma frase interrogativa, afirmateclamativa e sinais de pontuacéo. Ao
elaborar a pergunta varios alunos perguntavam @ grafia correta de varias palavras,

entre elas, palavras basicas do dia-a-dia do aluno.

Tendo em vista 0 questionamento realizado e ocespaponivel que os alunos
possuiam para discussdo do assunto, eles avandardinte e espontanea vontade para o

conteudo de fisico-quimica, apesar de ter inicemdtividade com conteudo de Fisica.

As atividades foram muito gratificantes, porqueawts dos questionamentos
percebeu-se que para o0 aluno ndo existe conte@dméntado, ou seja, dividido em
disciplinas. Eles discutem o assunto como um tpd& um fato esta diretamente ligado a
outro. Eles querem saciar a curiosidade, indepaéadtEnmatéria. Querem compreender como
as coisas bem préximas acontecem. Nao |hes indesed®er férmulas e conteudos vazios de

significados. O que querem realmente é fazer martmundo em que vivem. E saber como
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funciona a maquina na qual trabalham, assim cormopartancia do calor para os seres vivos
e 0 universo como um todo, a temperatura nos nnaessos locais, em fim, compreender o
mundo que os cerca. Nesta modalidade de trabajmssivel atender as expectativas dos

alunos e, ao mesmo tempo, discutir e refletir, gimdmente, contetdos de cunho cientifico.

Sob este enfoque € valido reforcar o que retrataaRi quanto a busca de saber a

verdade das coisas.

“Se alguém quiser investigar a sério a verdadecdsss, ndo deve escolher uma
ciéncia particular: estdo todas reunidas entre gémendentes umas das outras;
mas pense apenas em aumentar a luz natural da réz@ipara resolver esta ou
aquela dificuldade de escola, mas para que, em ciadanstancia da vida, o

intelecto mostre a vontade o que deve escolherbiewe ficara espantado de ter
feito progresso muito superiores aos de quantaedieam a estudos particulares
e de ter obtido ndo sé tudo o que os outros desejaas ainda coisas mais

elevadas do que as que se podem esperar (Pa@88i,[i 32).

Considerando-se as dificuldades em responder astdogse e as curiosidades
manifestadas quanto a temperatura na sobrevivéliosiaseres vivos, decidiu-se aprofundar

este assunto para sanar os desejos dos educandos.

Constatou-se que alguns alunos gostariam quea@s$sunto discutido durante a aula
fosse transcrito para o caderno. Isso demonstraagueiddanca na forma de trabalhar gera
certo conflito, pois sdo educandos oriundos deigtaraa tradicional na qual esta fortemente
presa a tendéncia de copiar todo o contetudo pasapassivel verificacdo de aprendizagem

ou simplesmente para preencher linhas.

N&o se trata de despejar conhecimentos, mas gerthrsa habilidade em inquirir,
investigar, descobrir. A escola é espaco de céneia e lugar de socializacdo dos saberes,
de encontros e redescobertas. Essa tendénciaicagaiha ruptura em relagdo a modelos
anteriores, para os quais o jovem e adolescenteéddaacdo de Jovens e Adultos (EJA)

estariam aptos a esse tipo de aprendizado.

Objetivando sanar as curiosidades manifestadass mElucandos, foi trabalhado o

texto abaixo:
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Os Animais e a Temperatura Corporal.

Em um organismo vivo, a elevacdo da temperatucke s@r benéfica, pois acelera as
reacdes quimicas do metabolismo. No entanto, tetpes muito elevadas destroem
moléculas importantes da célula e podem causar dgemo organismo. Por outro lado, a
diminuicdo excessiva da temperatura pode reduztalaponto a velocidade das reagbes
quimicas que o organismo fica inativo e morre. B30, é importante que 0s organismos

vivos mantenham-se, sempre que possivel, densovadaixa ideal de temperaturas.

As aves e 0s mamiferos mantém praticamente coastatemperatura do corpo,
independentemente das variacbes de temperaturantdmeate. Quando necessario, esses
animais aumentam a liberacdo de energia pelo capoforma de calor pela oxidacdo do

alimento ou aumentam ou diminuem seu isolamentaidér

Quando o ambiente esfria, por exemplo, eles poalementar a producdo de calor
pela respiracdo celular. Mamiferos também podemnérede frio, as contragcdes musculares
aumentam a producéo de calor. Além disso, mamifeges tém mecanismos que ajudam a
reter o calor do corpo. Arrepiando as penas (assqv@l ericando os pélos (os mamiferos),
aumentam a camada de ar junto a pele, o que melboisolamento térmico, e 0S vasos

sanguineos que passam pela pele se contraem, nelduziperda de calor para o ambiente.

Nos animais que vivem em climas muito frios, comdos polos, as camadas de pélo

ou pena e também a camada de gordura sob a pelormam ser mais espessas.

Ao contrario, quando o ambiente esquenta, pena@l@s sdo mantidos bem préximos
do corpo, diminuindo ao maximo a camada isolantard@lém disso, ocorre a dilatacao dos

vaos sanguineos da pele, o que facilita a elimipaigicalor corporal por essa regido.

Alguns mamiferos também podem reduzir a temperatarcorpo pela producdo de
suor: ao evaporar, a agua do suor retira parte @oc do corpo. Ou entédo pela respiracao:
vocé ja deve ter visto um cachorro com a linguafa@, respirando rapidamente; a
respiracdo ofegante aumenta a evaporacdo da ague, lgva consigo parte do calor co

corpo do animal.
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Por causa dessa capacidade de regular a tempexatarporal, aves e mamiferos sao
chamados de animais endotérmicos (endos signifitentro”; termo quer dizer “calor”),

homeotérmicos (homeo quer dizer “0 mesmo”) ou aifeadamais de sangue quente”.

De um modo geral, os outros vertebrados ndo posgaes mecanismos fisioldgicos
para controlar a temperatura corporal. Isso ndo gdeer, porém, que eles figuem passivos
diante das variacdes de temperatura do ambienggar@s e cobras (répteis), por exemplo,
podem aquecer-se ao sol se a temperatura cair; doi@sta muito quente, eles se escondem

sob o solo, embaixo de pedras, ou procuram locasseados.

Animais que nao utilizam a energia interna parateolar sua temperatura corporal
sdo chamados de animais ectotérmicos (ectos signié@xterior”, “fora”), pecilotérmicos

(pecilo significa “variado”) ou ainda “animais deasmgue frio”.

Gracas a possibilidade de controle de temperatogoral, aves e mamiferos podem
ser mais ativos em climas frios do que répteisibéod e peixes. No entanto, como precisam
produzir calor para a manutencdo da temperaturagessanimais consomem, em geral, mais

alimento e oxigénio, proporcionalmente ao pesoapa, que 0s ectotérmicos.

Apoés leitura do texto passou-se a comentarios smimesmo e discussao de assuntos
similares. Novamente constatou-se que ao dar apddades para que 0s alunos expressem
suas opinides ocorre a socializacdo do conhecimerasmo que alguns comentérios levem a
discussbes mais acirradas, ou seja, ndo haja cdoveobre alguns assuntos. Mas o fato de

explanarem e elaborarem sua opinidao propria sotema ja engrandece o trabalho do grupo.

Aproveitando o assunto mencionado no texto, fomamoduzidas algumas questoes

praticas do dia-a-dia como:

Agasalhos de |a sdo bastante usados em regifes €@m essa informacgéo, que conclusdes
podemos tirar a respeito da 1&? Explique.

A madeira € um bom isolante térmico. A serragenvdda da madeira € um isolante térmico

ainda melhor. Explique por qué?

Para servir chd bem quente vocé pode optar por cameca de aluminio ou por uma xicara
de porcelana. Qual delas oferece maior risco deéévaqpeeimar as maos? Por qué?
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Num dia quente, para manter um refrigerante gel@do mais tempo vocé escolheria um

copo de vidro ou de aco inox? Justifique.

Quando vocé se enrola em um cobertor, algum tengpoisl esta se sentido mais quente.

Proponha uma explicacéo para isso.

Por que nos dias frios as aves ficam com as pengedas?

Por que os mamiferos tremem de frio quando expashb@éxas temperaturas?

Quais as caracteristicas dos animais pecilotérmeEbt®meotérmicos?

O que € uma reacgdo quimica? Cite fatos que caraeter uma reacdo quimica.

Qual o elemento quimico que é obrigatoriamente agrdagentes na combustao?
Por que, ao colocar alguns alimentos na geladessdatamos que eles se estraguem?
Ao queimar um pedaco de papel, ocorreu absorcédetacédo de energia?
Diferenca entre fenbmenos quimicos e fisicos.

Explique o enunciado a seguir:

“Em um organismo vivo, a elevacdo da temperaturaepser benéfica, pois acelera as
reacdes quimicas do metabolismo. No entanto, tetypes muito elevadas destroem
moléculas importantes da célula e podem causar gemin organismo. Por outro lado, a
diminuicdo excessiva da temperatura pode reduztalaponto a velocidade das reagbes

quimicas que o organismo fica inativo e morre”.

Dando prosseguimento aos trabalhos, passou-sebahaa conforme cronograma
previsto, as Leis de Lavoisier e Proust, a fim gertunizar ao aluno a interpretacao das
mesmas, ou seja, fazer com que o0 aluno percebangmeprocesso quimico nao ocorre
criacdo nem destruicdo de matéria (Lei de LavQiseque existe uma proporcionalidade
entre as massas das substancias reagentes e diogsoprauma reacdo quimica (Lei de
Proust). Essas leis servem para calcular a quaketida reagentes no preparo de substancias

como a quantidade de produtos que deverao seosbtid

Explicacdo para as Leis de Lavoisier e de Proust
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Numa reagdo quimica os atomos apenas se recombi@amo os atomos ndo sao
destruidos nem formados, a massa de reagentespiesggual a dos produtos. Isso explica a

Lei de Lavoisier.

As moléculas de uma determinada substancia s&oafites por atomos unidos numa

proporcao bem definida.

N&o importa a quantidade da substancia que consides. A propor¢cao em que 0s

atomos estardo presentes sera sempre a mesma,expjica a Lei de Proust.

O livro didatico, mesmo que propicie conexfes auia-a-dia do educando, serve
como instrumento de apoio e o professor deverdzaeahs intervencdes necessarias para
melhor contextualizacdo e adaptacdo a realidadaldlmo. As seguintes questdes foram

propostas aos alunos:

“Quando uma folha de papel queima, diz-se que @stéendo uma reacdo quimica. Ja
qguando uma folha de papel € rasgada, ndo esta ldaveracédo quimica.” Explique a razao

para a diferente classificacdo de ambos 0S pro@esso

A substancia cloreto de aménio é empregada degd#iguidade como adubo para vegetais.
Os egipcios, por exemplo, obtinham-na a partir skeeo de camelo. Muitos dos fertilizantes
atualmente produzidos em industrias quimicas cordésa substancia em sua composicao.

Um quimico informou que:

* O cloreto de amoénio sofre decomposicdo produzimdogases amobnia e cloreto de

hidrogénio.

* Por decomposicdo, a amoénia origina 0os gases g#&roo e hidrogénio, e o cloreto de

hidrogénio origina os gases cloro e hidrogénio.

* Os gases nitrogénio, hidrogénio e cloro ndo sofrdecomposicao.

a) Quantas substancias quimicas diferentes sdoioramatas nas trés afirmacdes anteriores?
Os seguintes dados referem-se a decomposicéo daiamo

Amonia— nitrogénio + hidrogénio
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Decomposicédo de: | Amonia» Nitrogénio  + hidrogénio

17 g de amonia N E——— 3g
34 g de ambnia 349 I ——
51 g de amonia S E— 9g

Use a Lei de Lavoisier para prever os valores cliam.
Mostre que os valores obtidos obedecem a Lei das®ro

O metano, também conhecidos como “gas dos pantamoaima substancia composta pelos
elementos carbono e hidrogénio. Considerando osnslath tabela abaixo, referentes a

decomposicao de diferentes quantidades desse gas:
Determine o valor de “X”e explique como chegoua el

Determine os valores que devem ser colocados nar Idgs interrogacdes. Explique o

raciocinio que vocé usou para chegar a eles.

Metano— carbono + hidrogénio

Decomposicgéo de: Metane» Carbono + hidrogénio
4 g de metano 4g 39 X
8 g de metano 8g 69 %
12 g de metano 129 99 ?
16 g de metano 169 ? ?
20 g de metano 20g ? ?
100 g de metano 100g ? ?

Concluséo: a composi¢cado do metano, em massay/8%¢ setenta e cinco por cento)

de carbono para 25% (vinte e cinco por cento) ddgénio.

Os alunos participaram e ficaram mais motivadognmaeira parte do trabalho, na

qual havia uma relagéo direta com o cotidiano debesmo compreendendo a segunda parte.
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Percebeu-se claramente que a metodologia de easseo adotada na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) compreende um trabalhoeatifdado em relacdo aos demais niveis
de ensino, € preciso estar atento aos desejosistasgque 0s alunos possuem, e a realidade
individual de cada educando, principalmente congndo e resgatando a autoestima, a

valorizacéo pessoal, despertando o gosto pelo aprender e pela satisfacao do saber fazer.

Partindo-se dos pressupostos que norteiam a Eftuake Jovens e Adultos (EJA)
adotou-se uma abordagem interdisciplinar, cooperatnterativa, centrada nos interesses da
clientela, e gradativamente foi estimulado o crasato pessoal do aluno para que eles
passem a ter opinido prépria e desenvolvimentaudestonomia.

Constatou-se que os alunos manifestam um estimelbor quando é abordado
conteudos sobre 0s quais ja possuem algum embasartegdrico, pois dispdem de
capacidade para conhecer e entender a sua realaaids para interferir e transforma-la.
Além disso, o educador devera levar em considerqgédodos eles sdo importantes e que a
opinido de cada um é indispensavel para o crestinsercial. Ele € o dono do seu préprio
saber. O professor orientador mostra os caminhalsin® decide qual deles seguir.

Trabalhando de forma interdisciplinar, o educandai construindo seus
conhecimentos cientificos, partindo dos conhecin®ptirévios ja adquiridos. O professor
possui 0 papel de orientar a atividade do alurteryindo sempre que for solicitado. Quando
o aluno necessita de uma informacao para ir adianpeofessor deve fornecé-la, cuidando

para que a mesma seja problematizadora e contiesitel

Dando continuidade aos trabalhos, foram lembradosonceitos de temperatura e
calor e foi realizada uma reflexao junto aos aluneoanto a forma que o calor é transferido de
um corpo para outro. S&o muito frequentes os eoogtidos em torno do conceito de calor e
temperatura, pois o aluno adquiriu durante ao laggeida os conceitos de forma confusa e a
substituicdo pelos conceitos adequados ndo € fasijotadas as possibilidades, passou-se a
leitura do texto da apostila do Grupo Mutirdo, Ciés da Natureza, Matematica e suas

Tecnologias, intitulado “Transmisséo de Calor”.
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Assim, quando o aluno possuir a compreensado daitos de temperatura e calor,
eles terdo melhores condi¢cbes de entender e anadigand6menos relacionados ao seu dia-a-
dia.

A manifestacdo de Freire quanto a importancia ekgisa para a aprendizagem e
vice-versa, faz refletir o quanto importante € quauno aprenda o que € pesquisar e por gque

pesquisar.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensgas fazeres que se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo dne, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago endagb. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me@deesquiso para conhecer o que

ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a noziffagire, 1996. p. 29).

Apoés explanacdo aos educandos quanto a importdac@esquisa e o que ela nos

proporciona, foi solicitado para que os mesmosdas®m informacgdes sobre:

Formas de propagacéo do calor e representa-las@md de desenhos.
Efeito Estufa

Aquecimento Global

Explique o funcionamento e represente em forma dsenhos:

Garrafa térmica

Forno microondas

Estufas

Esta atividade foi muito produtiva, tendo em vigtee os alunos, além de pesquisarem
sobre os assuntos solicitados, representaram i teor forma de desenhos. A atividade
favoreceu o desenvolvimento do “aprender a aprénder qual o aluno vai propondo
indagacdes novas, e passando a buscar informagéesujtas vezes abrangem varias areas
do conhecimento, o que vem a favorecer a metodolaggrdisciplinar. O trabalho realizado
superou as expectativas e muitos alunos realizargmsquisa, ilustraram a parte tedrica e

pintaram seus proprios desenhos, sendo que ageraiopcional do aluno (ANEXO 4).
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Para Marques, a ilustracao cientifica, como fodmaxpresséo artistica, € uma carga
de humanismo que permeia o ilustrador. O desenbistestroi, através do pensamento

racional e da autorreflexdo sobre as diferentdglagies que o cercam.

Arte (do gregoarthesig; dar forma, criar, formar), teve por muitos sésuseu
nome ligado as atividades humanas ndo ‘“intelectivagis partia-se do
pressuposto que o artista era aquele que “punhacana massa”’, intervindo e
modificando os materiais. Arte, desde a Antiguidaata sinbnimo de artifice nos
diversos ramos de oficios que a sociedade soléicifav escultor, o pintor, o
marceneiro) e usufruia. Com o advento da era indliat Ciéncia, com sua faceta
“menos nobre”, a tecnologia, tomou para si a pradude bens materiais até entdo
praticados pelos artistas-artifices, cabendo aseatecriacdo de obras que
transcendem qualquer finalidade utilitaria, exprads dimensdes do seu espirito
hoje consideradas, até certo ponto, “nobres”, lpgiadas, porque indteis. Desde
esta época, a natureza da arte revela-se inddfiaftistas se dizem “criadores ou
“pesquisadores”, caminham pelas trilhas da absirad#s tendéncias conceituais,
da anti-arte, do engajamento da subversdo. Es#& fnajs proxima da mae-

filosofia que sua meio-irméa Ciéncias (Marques, 190%4).

Analisando-se os trabalhos (ANEXO 4) percebe-saadidpde com que os trabalhos

foram executados e, a0 mesmo tempo, é necessévitherer que nada pode ser estudado de

modo isolado.

Demo assim se manifesta quanto a importancia daetpesquisar, pois abrange a

curiosidade e a vontade de saber.

Podemos imaginar que, sabendo pesquisar, 0 sembuimiatateando na vida, por
ensaio e erro em grande parte, tornando-se cadaneéz comandante de sua
prépria histéria. Se a autonomia é a grande metgesquisa € o0 grande
instrumento. Por certo, o conhecimento traz conmmgira vantagem a decifracao

da realidade, saber do que se trata, quem é qua®ndo o mapa do terreno

(Demo, 2000, p. 150).

A partir da apresentacdo dos trabalhos foi poss@peEinsar de forma positiva, quanto

a importancia dos orientadores da aprendizagentizarfam o ato de pesquisar. E necessario
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oferecer espacos para que os alunos sejam sujeitosnhecimento. E preciso ensina-los a
aprender a pensar e abolir o ato de copiar poacopi

Apoés andlise e reflexdo dos trabalhos apresentigsossivel repensar a pratica
pedagogica. Foi constatado que é imprescindivelapae os educandos para a pesquisa, dar
oportunidade a reconstrugdo do conhecimento. Esséde inovar e orientar o aluno no
processo de questionamentos e buscar uma propedraldilho em conjunto, professor e
aluno, para gque se possa socializar o conhecimpata, despertar o gosto pelo aprender,

tendo em vista que todo ser humano tem condi¢céapréader.

Nesta atividade pretende-se ressaltar que o conéeid ndo se resume apenas a
conceitos, definicbes, formulas e teoria em gemads as relacdes que interligam esses
contetidos ao dia-a-dia. E preciso que sejam oppatins contelidos procedimentais que
permitam a demonstracdo das relacbes existentage e qaluno assimile atitudes para o

desenvolvimento do seu saber.

Apos leitura e discussdo do texto, os alunos zaa@in atividades envolvendo a
interdisciplinaridade do texto trabalhado, a fimpiepiciar a contextualizagcdo dos assuntos

trabalhados em sala de aula com o seu dia-a-di&X&NS).

O que é que pode ser feito para impedir a mudahgaatca?

Qual é a formula quimica do diéxido de carbono?

Que outros nomes recebe a férmula quimicaZO

Quais sao as caracteristicas dos 6xidos?

O Programa das Nacbes Unidas para o Ambiente prewvie, perto do ano de 2025, a
temperatura média do planeta tera subido cerca @#°C. Que mudancas climaticas isto
provoca?

Quais sao os gases responsaveis pelo efeito esfufal?’é a porcentagem que representam?
Represente, em forma de grafico, os gases e ongaatgue 0S mesmos representam para o
aguecimento global.

Elabore uma pergunta sobre o efeito estufa pardegpims discussdo com os colegas.
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Sabe-se que a maioria dos alunos que frequentastaks ndo conseguem relacionar
0 que aprendem em sala de aula com fatos que otoaesociedade, dos quais eles podem
ser agentes ou simples expectadores, muitos ecagigpelo fato de ndo serem alertados ou
orientados para tais comparacdes, tornam-se atienaé realidade que o0s cerca e,
consequentemente, sem chances de uma atuacaa eftociedade. Esta distancia torna-se
maior quando o aluno nem consegue ao menos jastiicporqué do estudo de certo
conteudo. Esta proposta de atividade ¢ um dos nu@omostrar ao aluno o quanto o

conhecimento é amplamente Gtil em grande partatidladades humanas.

A educagdo deve favorecer a plena realizacdo daecaedo, reconhecendo,
encaminhando e enriquecendo suas caracteristiceencess e individuais, além da
responsabilidade da escola de estar atenta e agi@c os alunos, a fim de orienta-los de

acordo com a realidade humana e social.

Sabendo-se das dificuldades que os alunos possoeter e interpretar textos, foi
proposto aos mesmos amplo debate para que todssdiwm oportunidade de manifestar sua

opinido sobre o contetdo abordado.

Percebeu-se que os alunos compreenderam o agsaoptsto e demonstraram maior
seguranca ao responderem as questdes. Nem todaspastas foram completas, porém
constatou-se uma maior atencao ao respondé-lathermsequéncia ldgica das frases, ou seja,
frases bem estruturadas e com sentido. As queftd@m® elaboradas de forma bastante
simples para iniciar um trabalho de confiabilidagealunos, ou seja, demonstrar aos mesmos
que sao capazes de atingir 0os objetivos proposijoe ® processo de aprendizagem € lento e

gratificante.

O professor, na Educacao de Jovens e Adultos (ERVg, antes de tudo, ser um

Educador. A criatividade e as habilidades natasada individuo devem ser incentivadas.

Freire, assim se manifesta quanto ao papel dcaadoc quando o mesmo faz uso do
didlogo em torno dos conteudos a serem ensinatios a vida:

66



Se, porém, a opcao da educadora é democraticaséaaadi entre seu discurso e
sua pratica vem sendo cada vez menor; vive, entaiidianidade escolar, que

submete sempre a sua andlise critica, a dificils massivel e prazerosa
experiéncia e falar aos educandos e com eles.abka que o didlogo ndo apenas
em torno dos conteldos a serem ensinados, mas solMida mesma, se

verdadeiro, ndo somente é vdlido do ponto de \dstaato de ensinar, mas

formador também de um clima aberto e livre no antbiele sua classe (Freire,
2000, p. 87)

Esta atividade visa reforcar o conteudo trabalhaaailtima aula e busca fazer a

integracdo com questdes trabalhadas anteriormente.

INTENSIFICACAO DO EFEITO ESTUFA:

Dado o retangulo abaixo.

ano Concentracéo de gas carbonico na
atmosfera (ppm).
1950 330
1960 340
1970 350
1980 360
1990 370
2000 380

Fonte: Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo, 19 de dezen2004. p. 14A .
A partir dos dados acima, construa o grafico:
a) Datemperatura em funcéo da concentracao de géasocaco na atmosfera (ppm) e

décadas.

Com base no grafico abaixo, responda:

Entre 1950 e 2000, a temperatura foi aumentanddimoamente? Explique sua resposta

analisando a variacdo da temperatura nesse periodo.
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Qual foi 0 aumento aproximado na concentragéo de @Datmosfera entre 1950 e 19807

Quais sdo as caracteristicas do gas carbbénico?
Qual é a férmula quimica do gas carbénico e doididxle carbono?

Como funciona uma estufa para criacdo de veget&ia@a uma planta baixa (e indique suas

medidas) de uma estufa de producéo de vegetaisligex o funcionamento.

Fonte: Projeto Arariba, Sao Paulo, 2004, p. 81.

As alteracdes climaticas poderdo afetar a produgé@limentos? Serd que a escassez
na producédo de alimentos afetara a humanidade? @italimentos que vocé ingeriu no dia
de hoje. Agora, circule os alimentos que vocé pradu
Diga quais séo os estados brasileiros em que o nuoeehoras de insolacéo €, em média:
4h
5h
6h
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7h
8h

Em qual regido do Brasil o nimero de horas de iasédb € maior?

No Estado em que vocé mora. Qual é o niumero desftwénsolacdo por ano, em média?

O Sol é a estrela mais proxima da Terra. Quaisa&soaracteristicas do Sol?
Represente em forma de desenhos a relacdo, emselergrandeza, que existe entre: o sol, a

lua e a terra.

Percebeu-se que os educandos tentaram realiZaredas solicitadas, porém, néo
possuiam seguranga no que iam realizar, pois est@stumados a receber tudo pronto.
Apresentaram muita dificuldade em organizar o geag relacionar os Estados brasileiros
com o numero de horas de insolacao por nao teraheconento da localizacdo dos Estados
e de como se procede a leitura da legenda. Chameaatancédo quanto ao posicionamento de
um aluno:

“Como faco o trabalho se nao sei o que signifiearpalavras?”

Diante do questionamento do aluno percebeu-seantglé importante trabalhar os
conceitos basicos antes do contetdo propriamettteSk o aluno ndo domina alguns termos

de um texto ou de uma tarefa, fica dificil paracexé-la, dificultando a aprendizagem.

O mapa entregue aos alunos (ANEXO 6) nédo posso@ane dos estados. Com isso,
muitos alunos ndo sabiam denomina-los. Foi pretgsoar bem claro o que significavam as
palavras “insolacdo” e “média” para que eles conissgm realizar a tarefa, tendo em vista

que alguns estados possuem horas de insolacaenddsr

Foi sugerido para que utilizassem os pontos cadeaia situar. Exemplo: O Rio
Grande do Sul possui, em média, seis horas deag@&ml sendo que uma parte da regido
Oeste possui sete horas. Muitos alunos apresentatata dificuldade para utilizar os pontos
cardeais e colaterais. Muitos souberam nomea-tmgnp ndo sabiam utiliza-los no mapa.
Alguns transcreveram o nome dos Estados com leinascula e foi necessario alerta-los

quanto a diferencga entre substantivo comum e mropri
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Os alunos ficaram surpreendidos quanto a questéo rgtratava as alteracdes
climéticas e a producéo de alimentos. A maioria @asos nunca havia refletido quanto a
importancia na producao de alimentos para a huradei@ concluiram que ndo produzem
nada ou quase nada para se alimentar diariamemgiaMe questionamento, foi possivel
demonstrar a problematica ocasionada pelo éxodbew importancia do combustivel para a

producédo de alimentos para a humanidade, tendastanovavanco tecnologico.

Para que pudessem executar a planta baixa de stfa,efoi preciso parar as
atividades, explicar o que era uma planta baixay feobre escalas, explanar onde seriam
colocadas as medidas e a area da referida plartia. Wha vez ficou claro que os alunos
estdo acostumados a receber tudo pronto. Quarggoedeisam construir algum objeto de
estudo ficam inseguros perante a situacdo. Conssatoque eles apresentam bastante
dificuldade quando precisam estabelecer relacoé® en medida, o desenho e realizar
calculos sobre o préprio desenho.

Concluida a tarefa, os alunos relataram que gostala tarefa realizada. Assim se
manifestaram alguns:

“Agora pelo menos a gente consegue entender aqueddidas que os engenheiros
fazem nas plantas e nao é dificil de entender”.

“A gente aprende um monte de coisas, mas quapdoacusar a gente ndo sabe mais
nada. Teria que ter mais exercicio deste tipo gafirmar bem”.

“Aquilo que fizemos com o Sol, Terra e Lua, em iatra, € 0 que 0S engenheiros
fazem nas plantas das casas? E as medidas ques@sagscalas e o que encurta de uma
encurta da outra de igual forma?”.

E evidente que esta sistemética de trabalho éesstente para que os alunos
consolidem a aprendizagem, porém se fosse tralmllemd conjunto com os demais

professores, o0s resultados seriam mais signifasitiv
Primeiramente, foi entregue aos alunos a atividdatdigando uma ilustragdo sobre o

efeito estufa no qual, a partir da reflexdo redlizaobre o texto e resolugdo dos exercicios ja

propostos, os alunos pudessem construir argumesasndo sua opinido sobre o desenho

70



que ilustrou o Efeito Estufa. E facilitador paralano que esta aprendendo a transcricdo do
conhecimento adquirido para o papel, quando pesslbom embasamento do assunto.

Para Fazenda o professor é fundamental na constilacéonhecimento do aluno, pois

ele capta as necessidades e propde condi¢céesatelapgem, mediante trabalho conjunto.

O caminho interdisciplinar € amplo no seu contextoos revela um quadro que
precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatdpdaz-nos a refletir sobre a
necessidade de professores e alunos trabalhareshosurse conhecerem e se
entrosarem para, juntos, vivenciarem uma ac¢do &daaaais produtiva. O papel
do professor é fundamental no avanco construtivaldoo. E ele, o professor,
quem pode captar as necessidades do aluno e oegueacdo lhe proporcionar. A
interdisciplinaridade do professor pode envolvenadificar o aluno quando ele

assim o permitir (Fazenda, 1993, p. 30).

Atividade Em grupos de trés alunos observaram o desenhaxaba elaboraram uma
redacao sobre o Efeito Estufa.

Cieten de e U radioag s
infravermnyetha valts pars o

\\ Efeito-estufa

CF demmatammcni
Mjusce @ lerTa

—— T e e Wl — 5

Fonte: http://www.planetaterra.org.br/verde/

efestaga.him

Ao analisar os trabalhos percebeu-se que os aksiée colocando em pratica varios
assuntos ja trabalhados, o que demonstra na petwasenca da interdisciplinaridade. A
redacdo possui titulo centralizado, paragrafosefaom sequéncia logica, com pontuacédo e

grafia compreensivel, além de uma boa fundamentagéica, tendo em vista que este tema
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ja havia sido trabalhado em outras aulas e quevafeénte comprovam que ocorreu
aprendizagem.

Seria interessante que a coordenacao pedagogescdia, juntamente com os demais
professores, propusessem normas bdsicas quantaegemacdo de trabalhos a serem
executados pelos educandos. As vezes, existe jpagiw demasiada com contetidos e/ou
espera-se que os demais profissionais da eductgéim &, enquanto isso, é esquecido que
critérios basicos como: grafia compreensivel, atiaéde borrdes, localizacdo do titulo,

pontuacdo, paragrafos com inicio, meio e fim, cépalizacdo da identificagdo do autor do
trabalho, entre outros.

Conclui-se que o aluno aprende a escrever o qaadgu. O conhecimento do aluno &
repassado através da representacdo que faz do ngquedo rodeia, em funcdo de suas
experiéncias e na interagdo com ele. Nesta prafieecebeu-se que a construcdo do
conhecimento € individual, resultante da bagagem @aluno possui. Nesse processo, 0
papel do professor € atuar como facilitador, mextiah orientador da aprendizagem e em
seu processo. Sua presenca € indispensavel patamatizar a situagédo, propondo conexdes
entre o que o aluno pensa, repensa e constroi.

Dando continuidade aos trabalhos, foi solicitade educandos a leitura do texto
“Termoquimica” da apostila utilizada pela escolpe&steriormente, foi elaborado um texto,
em conjunto com o professor e os alunos, com osipédis itens do contetdo, tendo em vista

gue a Termoquimica esta diretamente vinculada eote@dos em estudo e faz parte do
conteudo programatico.

Termoquimica

E a parte da Quimica que estuda as transformagé@ésicas sob o ponto de vista das
trocas de calor.

Existem dois tipos de reacdes quanto as trocasahbe:

* Exotérmica (liberam calor)

* Endotérmica (absorvem calor)

Numa reacao quimica pode ocorrer a perda ou gaidenergia (entalpia).

Entalpia: (H) — € o calor trocado a pressédo comséa
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A entalpia é usualmente medida em calorias (caljjuilocaloria (Kcal), mas pode-se
também usar o joule (J).

Uma caloria é igual a 4,18 Joules.

Caloria: é a quantidade de calor necessario pdevar de 1°C um grama de agua.

Variagéao de Entalpia ou Calor de Reagéo:

Sistema reagente sistema produto

AHsz'HR

Variacéo da entalpia € igual a entalpia final merzoantalpia inicial.
Convencionou-se chamar entalpia zero a entalpiasidistancias puras simples na

forma mais comum, nas condi¢des padrao: temperataras°C e pressdo uma atmosfera.
Quanto maior a entalpia de um sistema, menos dstée/é.

Reacdes Exotérmicas:

* Ocorre liberacao de energia.

* Ha uma sobra de energia, que passara para 0 usoe
* A valiacdo da entalpia € menor que zero.

NasreacOes exotérmicagHg > AHp e por issMH é negativo{Hp - AHR = -).

HA
reagantas
| ‘vﬂ.ﬂ <0
produtos
HpT Hr
T Peacho sxot@rmica T

Reac¢bes Endotérmicas:
* Ocorre absorcao de energia.

* Variacado de entalpia € maior que zero.
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Nasreac¢Oes endotérmicagHg < AHp € por issaMH é positivo f/Hp - AHR= +).
H

produtos

L
I reagentes t':lH =0

HrT Hp
———

Aeagdo u-ndmér rmica

A elaboracédo do texto em conjunto professor e aldabmuito proveitoso, pois foi
possivel trabalhar a localizacéo do titulo, pafégtaortografia, sequéncia légica das frases,
pontuacdo e realizar varios questionamentos eabusgnstantes no texto sobre assuntos
prioritarios para o contetudo. Foi um trabalho ettwos porém, muito gratificante, pois 0s
alunos fizeram parte da propria aprendizagem a@siile receberem o texto pronto. Apos a
elaboracdo do texto foram dispensadas atividadesudieo tedrico, tendo em vista que o0s
alunos dominavam plenamente o conteudo, conformstatado através de questionamentos
orais. Nesta interacdo, professor e aluno, o proprientador de aprendizagem acaba
percebendo assuntos que até entdo ndo havia lsilidado. A contribuicdo oriunda dos
educandos faz repensar e refletir de forma difersobre o contetdo trabalhado. No final da

atividade todos aprendem juntos.

A aula foi iniciada na sala de aula e, posteriotmencorreu no laboratério de
Ciéncias, onde foram organizados os 5 (cinco) gragoalunos, em conformidade ao niumero
de mesas existentes no laboratorio. A constitug@® grupos foi a mesma que atuou no
laboratério e nos trabalhos de cunho interdisaplinque foram desenvolvidos

concomitantemente.

Apos a formacao dos grupos, foi realizada umaavesy laboratério de Ciéncias. Nesta
visita os alunos verificaram a localizacdo dos nwite existentes, como proceder com 0
manuseio do gas, disponibilidade de dgua e apeggEnhominal do material basico, ou seja,
proveta, béquer, tripé, tela de amianto, tubosndaie, erlenmeyer, termémetro, pipeta, entre
outros. Para muitos alunos foi o primeiro contate qbtiveram com material de laboratério.
Manifestaram-se bastante interessados e manusea&emstivamente 0s materiais
disponiveis. Foi necessario explanar aos alunogigrente as atividades a serem realizadas
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no laboratério os mesmos deverdo manter a mesniargassciplinar que estdo acostumados

a ter em sala de aula, a fim de obter melhor apragem.

Nos experimentos realizados, ndo foram utilizag@sedthos prontos, especificos para
uma determinada préatica. As atividades desenvavideam fruto de material selecionado
e/ou construido pelos educandos. O aluno teve gumpdade de contextualizar, verificar,
comparar, discutir e analisar com maior profundédaexperimento.

Os experimentos versaram sobre contetudos conceiiadialhados na termologia e
termoquimica e foram construidos pelos alunos catenais reciclaveis e de facil obtencdo
no meio em que vivem, a fim de propiciar facil msgio. Com isso, poderia fazer a
transposicdo do conhecimento escolar para o cankatd cotidiano, tornando-o mais

significativo.

Assim manifesta-se Gaspar quanto a importancia atwr&tério de Ciéncias

destacando que o sucesso ou o fracasso dependemtador de aprendizagem:

H& anos o ensino de Ciéncias em nossas escolageeetrendo o mesmo tipo de
critica: ndo ha atividades experimentais. O Unmmurso do professor consiste,
praticamente, em “saliva e giz”. Ao aluno cabe gusdpiar e memorizar. Parece
Obvio que, em curto prazo, ndo ha como alterar @sadro, mas ha, certamente,
formas de ameniza-lo e, talvez, indicar solu¢cbes pa futuro. A nosso ver,

qualquer orientacdo ou caminho nesse sentido dess&ap prioritariamente, pelo
professor. E ele quem determina o fracasso ou swcds qualquer proposta,
porque € ele quem, em Ultima analise, vai exeeut®¢ nada adiantam reunides,
planejamentos, reformas curriculares e 0 que maigpaEssa imaginar, se o
professor ndo quiser e, principalmente, ndo pudguis as diretrizes delas
emanadas. E preciso antes de tudo, capacita-lajodhas meios, recursos,

orientacao e apoio (Gaspar, 1999, p. 4).

Prosseguindo com os trabalhos, esta atividadegj@linepassar uma parte da historia
da termologia e retomar o conteudo sobre dilatag®s corpos e, mediante a
interdisciplinaridade, resolver as atividades pst@®, pois 0os educandos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) tém uma vivéncia que |hemipe construir estruturas cognitivas a

partir das concepc¢des adquiridas do meio socialadas as que ele mesmo constréi atraves
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das proprias experiéncias de vida. A escola tenngab de oportunizar outro conjunto de

saberes, a fim de que o aluno possa consolidasabef oficial”.

N&o quer dizer que o método interdisciplinar saja trabalho facil. Entretanto, a
experiéncia vem demonstrando que é uma forma ficenté moderna de se buscar a
construcdo do conhecimento em temas contemporarauvslvendo alunos e professores,
numa proposta arrojada e satisfatéria. Torna-sereecnrso, uma vez que se pretende
oportunizar aos jovens e adultos uma educacadogdida e, ao mesmo tempo, prepara-los
com habilidades e competéncias para que possambtonpara o seu desenvolvimento,

enquanto seres em constante transformacao.

Moretto destaca a importancia de o professor thalpadom conteudos significativos e
nao atuar como transmissor de informagdes, como cemiro de relagbes entre o

conhecimento e o aluno.

Na visdo tradicional o aluno desempenha o papealkedetidor de informagoes,
muitas vezes ndo compreendidas ou vazias de sighifipara ele. Mas a ele ndo
cabe o papel de escolher o que deve ou ndo deee s&in a maneira pela qual
essa aprendizagem deva ser feita. Alguém ja escahganejou por ele. A ele
cabe aprender o que é colocado, da forma comdoedo e repetir no momento

da verificacdo da aprendizagem (Moretto, 20038}p. 9

As praticas em laboratério oportunizaram ao aludservacao atenta dos fatos que

ocorrem nos experimentos, pois através da obsernéghtido o conhecimento cientifico.

Nos trabalhos envolvendo o ensino de Ciénciasdp@rsas vezes, deparou-se com
situacbes que transcendem a probleméatica da aregate e que, para soluciona-las, foi
preciso buscar subsidios em outras areas afingéoaparentemente ndo correlatas. Nada de
novo desde que o homem assumiu uma postura irdgddiar como tonica do trabalho,

guebrando o paradigma das “caixinhas” do conhedmfesgmentado.

Tendo em vista os conteudos que compdem 0 cronagpaoposto para a pesquisa,
passou-se a trabalhar o conteddo envolvendo dilatdgs corpos. Foi estudado, de forma
parcial, o aspecto histérico da dilatacdo paracpueducandos pudessem perceber que houve

uma caminhada de varios séculos para chegar ae@omnto que existe atualmente.
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Dilatacao

No dia-a-dia, falamos em calor, temperatura e agée de quente e frio. Mas qual o
significado desses termos em fisica? Até o sedvlb, Xs cientistas achavam que no interior
dos corpos havia uma substancia invisivel, chanwdérico. Hoje sabemos que o calorico
nao existe e que o calor € uma forma de energigoggsa de um corpo a outro em funcéo da
diferenca de temperatura entre eles. A temperaista relacionada com a energia cinética
média dos atomos ou das moléculas. O calor proeogamento das dimensdes de um corpo.
Esse fenbmeno € chamado de dilatacdo térmica demoom solidos, liquidos e gases. Por
outro lado, sabemos que nada esta isolado e queanteudo depende do outro para que
possamos compreender melhor o mundo que nos rodeiaseja, € necessario uma

compreensao ampla para que possamos explorar malhossa aprendizagem.
Introducéao:

Vocé sabe que o calor € uma energia em transitbe $ambém que, normalmente,
guando um corpo perde calor, sua temperatura dimiauque, quando recebe calor, sua

temperatura aumenta.

A variagao da temperatura dos corpos provoca altées em suas dimensdes. Essas
alteracdes recebem o nome de dilatagdo térmicaddErdilatacdo térmica de um corpo € a

variacdo que ele sofre em suas dimensdes, quardi@syeratura varia.

E por causa da dilatacdo térmica que sdo tomadasas precaucdes quando se
constroem estradas de ferro, prédios, quadras geréss, etc. devem ser feitas juntas de
madeira ou de outro material que permitam a dildmagdo concreto sem que ocorram

rachaduras.

Ao dilatar-se, um corpo sofre alteracbes nas su&s dimensdes. No entanto,
dependendo de sua forma, a alteracdo pode ocomedgminante em apenas uma ou em
duas dimensdes. Se a dilatacao ocorrer principatme&m uma dimenséo, recebera o nome
de dilatacao linear; se ocorrer em duas dimens@@atacdo superficial; e se ocorrer nas

trés dimensoes, dilatacdo volumétrica.
Experimento:
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Material:
Uma moeda,

Um pedaco de tdbua pequena
(mais ou menos) tamanho de meia folha de oficio).
Dois pregos,
Um martelo,
Uma lamparina,
Fosforos.
Instrumento de medida de preciséo.
Procedimento:
Prenda e ajuste uma moeda entre dois pregos ersfiadma tabua onde a mesma
possa passar livremente entre os dois pregos. Aqa@goeda na lamparina e tente
recoloca-la entre os dois pregos da tabua.

Antes de proceder ao aquecimento da moeda, quastsralunos para verificar o
Seu posicionamento quanto 0 que ira ocorrer conoada e realizar uma sondagem geral do

experimento como um todo.

Atividades antes de proceder ao experimento:

Calcular o diametro da moeda e demonstrar aos @deg

Qual é o raio da moeda?

Qual é a area da superficie da moeda?

Qual é a area da superficie da tAbua? Qual € a dota da tabua?

Medir o perimetro da tdbua.

Medir o comprimento da circunferéncia da moeda licapa expressdao matematica para
calcula-la (C= 2r.r)

Ao tocarmos 0 prego e, a0 mesmo tempo, a madditajemnos a sensagcdo que o prego
possui temperatura menor que a madeira sabendaxsembos estdo em equilibrio térmico.
Explique o por qué?

Quanto representa 25% da area da tabua?

Quanto é ¥4 do comprimento da tabua?
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Foi constatado que alguns conceitos basicos n@mfassimilados pelos alunos,
apesar de terem sido trabalhos por diversas véuesse a totalidade dos alunos néo sabia
diferenciar diametro de raio, area de volume, fransgacdo de unidades de area e volume,
também nao sabiam realizar calculos envolvend@é&sg@ porcentagem. Nenhum aluno foi
capaz de interpretar a formula para calcular o congnto de uma circunferéncia (Cx.0) e
a area superficial da moeda (A7°).

Assim manifestou-se um aluno:

“Essas coisas a gente vé de vez em quando e estugkr porque ndés NAo usamos
sempre. Todo mundo esquece”.

Diante da citacdo do aluno é valido ressaltar quoe trabalharmos de forma
interdisciplinar isto ndo ocorreria, pois os alutesam que fazer uso dos conceitos basicos

continuamente para aplica-los concretamente emasituacées problema.

Ao trabalhar desta forma, evidenciaram-se situmgdesitadas, pois as vezes o
educador trabalha como se todos os alunos domimasseteudos basicos. No entanto, €
preciso analisar onde o aluno se encontra e comgacltaté ele para que efetivamente possa
ocorrer aprendizagem. Existe uma distancia muiamdg entre o conteddo que se pretende
trabalhar e a bagagem que o aluno possui. Ndo geridos motivos do desestimulo, do
abandono e do fracasso escolar? De que formaokaemonstra sua importancia se utiliza

conteudos tao ultrapassados?

Considerando, portanto, a necessidade de agircpasiruir e de envolvimento nesse
processo de construcao e participacdo social, &raitado por Scheibel e Lehenbauer, relata

0 que segue:

“No atual contexto histérico, regido pela Era do@ecimento, percebemos que as
politicas educacionais, desafiam todos os profissso a reconhecerem sua
incompletude, a sua capacitacao na area do trabalho

Diante disso, o reconhecido e valorizado movimeantoprol da busca daqueles
que, em tempo habil, ndo tiveram o merecido aceéssescola, movimento
colocado em pratica pela Educacao de Jovens e o5d(HJA), deve merecer a
atengdo dos educadores que se engajam na busagaadeduicacdo que faca a
diferenca na vida das pessoas e, por conseguatnaiedade. Ou seja, que todos

tenham o direito de exercer sua cidadaf&cheibel e Lehenbauer, 2006, p. 171).
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Dando continuidade as atividades propostas, ososluealizaram o experimento.
Estavam muito entusiasmados e constatou-se quéedispde bastante habilidade em
manusear o material do experimento. Os questionas@miundos nos grupos de trabalho
foram inUmeros. Vale ressaltar que algumas perguatam muito interessantes e que o
orientador de aprendizagem acabou solicitando pae toda turma pensasse sobre o

guestionamento que os colegas estavam fazendo.

Consideracoes sobre o experimento, feitas palo®si

“O tempo necessario para aquecer uma moeda deSRHdnglenta centavos) é o
mesmo para aquecer uma moeda de R$ 1,00 (um ededhdo que esta moeda tinha dois
tipos de metais?”.

“Aquecendo os corpos eles dilatam. Mas é dito gueoeda sofreu uma dilatacéo
superficial e ela ndo aumentou a espessura?”

“Quando a moeda encosta nos pregos ela aquecegmse eles dilatam também?”

O questionamento feito pelo aluno no que tang&atadao superficial da moeda e se a
espessura nao teria aumentando também, vem aotendonque defende Maximo (1997):
“E um erro grave conceitual pensar que o estuddildtacao linear s6 se aplica quando um
corpo possui uma de suas dimensdes (comprimentoexamplo) muito maior que as

demais”.

Ficou evidente que ao dar oportunidades aos alelesspossuem condi¢cdes de irem
muito além do que os educadores esperam. Eles gumrse redescobrir a partir do
conhecimento que ja possuem. Ja na primeira etap@ecaram a estabelecer relacbes com
outros fatos do dia-a-dia, sem que fossem questisnd@ercebeu-se, também, que entre eles
ocorriam discussdes sobre assuntos como:

“No freio dos automdveis quando atrita o disco @pastilha ndo dilata também?”

“Os fornos nas fabricas sao temperados?”

“Se 0 metal dilata tanto assim, quem tem parafuslagas e metais no corpo néo

dilatam também?”

Os trabalhos em laboratério, com educandos dad€docde Jovens e Adultos (EJA)
visam, entre outras habilidades, desenvolver acidgude criadora e a opinido critica, dar

oportunidades ao educando para que o mesmo traeatizs livres, a fim de satisfazer suas
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curiosidades, também oferecem a possibilidade pmaraluno participar e colaborar
espontaneamente com o0s demais integrantes do gdgsnvolvendo a socializagéo,
estimulando o contato com o conhecimento cientéiautros documentéarios que valorizam
0s aspectos do saber, mesmo que retratem algumdaddu incerteza sobre o assunto

abordado.

O experimento foi realizado com sucesso por tadoalunos. Teria ocorrido melhor
aprendizagem se a turma de alunos de trinta (38gfmenor. A seguir, as questdes aplicadas
apos a realizacao do experimento:

O experimento foi realizado conforme planejamos?

O que vocé redescobriu com a realizacao do expetw?e

E apds o aquecimento o que ocorreu com a areaatsla?

Por que a moeda ficou escura? Que reacao quimiocarea?

Construa o grafico da dilatacdo em funcéo da terapea a fim de representar a relacéo
entre elas.

Qual é a forma geométrica das figuras que fizeramepdo experimento?

A madeira queimou ao colocarmos a moeda sobrdsttarepresenta um fenémeno fisico ou
quimico. Por qué?

No experimento ocorreu alguma reagéo quimica? figeég.

Caso tenha ocorrido uma reacao quimica, representdorma de grafico o tipo de reagéo.
Represente a escala que representa a superfidi&@ com a superficie da moeda.
Ocorreu variacéo da area da moeda antes do aquetone apds o aguecimento.

Todos os materiais dilatam de igual forma? Por qué?

Cite cinco exemplos de dilatagc&o superficial edine

Apos a realizacao do experimento. O que ocorreu @@mea da moeda? Por qué?

O que ocorreu com a energia interna da moeda?

Por que quando estamos com febre sentimos frio?

Na natureza o Sol é a maior fonte de calor natupe.que forma somos protegidos pelo Sol.

Apoés a realizacdo do experimento, os alunos relgvam as questdes solicitadas.
Percebeu-se que os alunos possuiam boa fundaneem¢sgia, mas apresentavam muitas
dificuldades em relatar de forma escrita as obgées e conclusdes verificadas durante o

experimento. Muitos se atrapalhavam quanto as fergeométricas e ndo conseguiram
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elaborar o gréfico da temperatura em funcédo déagéi®. Ressalta-se o que diz Freire (2007,
p. 47), “ensinar ndo é transferir conhecimentos oner as possibilidades para a sua propria

producao ou a sua construcao”.

Os alunos recorreram a apostila para buscar algy pudesse responder ao
experimento. Ao perceberem que 0s conceitos e @Bufds ndo satisfaziam o desejo
passavam a questionar. Perceberam que a conclos@apérimento deveria brotar deles
mesmo. Eles consideraram a pratica em laborat@mo imais interessante do que as aulas

tradicionais. Isto foi demonstrado nas falas desdlanas:

“Aqui a gente realmente aprende alguma coisa itapte. Até agora eu ndo sei por

gue insistem em dar certos conteudos que ndo semzenada’.

“Aqui é pratico e ndo tem muito rodeio. Por issee qos cursos técnicos séo

importantes. Eles vao direto ao assunto que o®slguerem ser”.

Diante da manifestacdo da maioria dos alunosdsprérabalhar com as curiosidades,
questionamentos, reflexdes, duvidas préprias, eeofoa execucdo de experiéncias livrescas,
gue além dos passos, ja apresentam o0s resultaslistjt@indo-se num trabalho de mera

reproducao.
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FIGURA 1 - Demonstracdo da pratica envolvendo aiab superficial antes do aquecimento
Fonte: do autor

FIGURA 2 - Dilatacao superficial
Fonte: do autor
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Trabalho a distancia:

Na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), traballsea idéia de que os educandos
que procuram esta proposta trazem consigo um donge experiéncias acumuladas na
formagao profissional e na vida pessoal, capacita@sda organizarem seus tempos de

aprendizagem em momentos diferentes.

Na Escola Mutirdo de Flores da Cunha, o tempol&scompreende ensino presencial
e nao presencial. Os alunos realizam atividadeistandia, correspondendo um minimo de
dez horas atividade. O ensino a distancia correfpanatividades extra-classe, envolvendo
assuntos vinculados aos conteudos trabalhadogjuais os educandos apresentaram tarefas

de forma organizada e planejada com o objetivandeguecer a construcdo do conhecimento.

A carga horaria a distancia é fundamental paracyeducando possa realizar com
qualidade as atividades encaminhadas em sala dewm& vez que é também trabalhador e

precisa compatibilizar tempo de estudo e tempoatakho.

Tendo em vista a proposta pedagdégica da Escolsplicitado aos alunos a realizacéo
de uma pesquisa envolvendo:
* A origem do Fogo.

* As vantagens e desvantagens do calor para a hdaakn

Demo declara que a base da educacéo escolarsgeigze pois a propria vida como
tal € um espaco educativo e o0 ato de pesquisampioi@a pratica a teoria. Assim manifesta-

se quanto a importancia do ato de pesquisar:

A proposta de educar pela pesquisa tem pelo maraBgpressupostos cruciais:

- a conviccdo de que a educacao pela pesquisapgeaificidade mais propria da
educacéo escolar e académica,

- 0 reconhecimento de que o questionamento rectinsticom qualidade formal e

politica é o cerne do processo de pesquisa,

- a necessidade de fazer da pesquisa atitudearwdidio professor e no aluno,

- e a definicdo de educagé@o como processo de féodg competéncia histdrica
humana.

O que melhor distingue a educacdo escolar de otiras e espacos educativos
séo o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisaphiaovida como tal € um espaco
naturalmente educativo, a medida que induz a aj@a&yein constante, burila a
témpera das pessoas, forma no sofrimento e naiémpier acumulada (Demo,

1997, p. 5).
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Em conformidade a estrutura do Programa de Edoocdgdovens e Adultos (EJA),
Ensino Médio, a mesma é estruturada em trés etapagja, C, B e A. Na etapa C € realizada
sondagem dos conteudos, num total de quatorze .hblas etapas B e A os alunos
permanecem trinta e duas semanas. No dia vinteagogde outubro de dois mil e nove,
durante o trabalho de pesquisa, ocorreu o0 encentanda etapa B e, no dia vinte e seis de
outubro do corrente ano, o inicio da etapa A. Npsteesso, alguns alunos que estavam fora
da sala de aula ingressaram junto com a turmaudesl

Dando continuidade a atividade proposta anterintejeos alunos exploraram o
material e em seguida realizaram as atividadestascNeste experimento, foi realizado o
processo contrario, ou seja, foi amplamente questio o material e, em seguida, partiu-se
para o experimento, Percebeu-se que as colocag@esldnos sdo abrangentes e fazem
menc¢ao a varias disciplinas. Constata-se que omslficam a vontade para perguntar em
grande grupo ou no pequeno grupo. Entre eles agaarrdiversas colocagdes como:

“Vocé sabia que o Sol quando bate numa garrafaleibena vitamina A é perdida?

“E vocé sabia que a coca-cola voltara a ser erfgdaanas garrafas de vidro porque o
plastico esta entrando em contato com o liquid@éificando o sabor?”

“Olha esta saindo fumaca preta da tela. Vai peggo fudo?”
“Néao, é a combustdo incompleta que o professoufatooutra aula.”

“A deformacédo da garrafa plastica quando mergulimadagua quente correspondia ao

ar que ficou alojado no balao?”

Foi solicitado que o experimento fosse feito conawarrafa de vidro para provar que

independente da contragao da garrafa pet o ar aeadgpandindo quando aquecido.

“Se foi dito que quando aquecemos um corpo eléaglientdo o ar dilatado ndo esta
somente no baldo porque a garrafa também aqueddat@ e o ar ocupou maior espaco

dentro da prépria garrafa”.

E um momento muito rico e fascinante porque os csuestdo repassando
conhecimentos uns aos outros. Eles gostam muitudesidades e de falarem aquilo que €

novidade.
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Através da observacao dos experimentos, os allnegmam as seguintes conclusoes:

“Os baldes de paredes mais grossas dilatam mer®gjde parede fina porque a
pressao do ar foi insuficiente para expandir odjala

“Quanto maior a garrafa maior a quantidade deoaralées”.

“Jogando 4gua quente na garrafa o baldo tambéhe engpgando 4gua fria o baldo

esvazia e posteriormente enche novamente”.
“Quanto mais quente a agua maior a dilatacdo”.

Todos os alunos participaram plenamente das atiegl@ com contribuicbes muito
significativas. Percebeu-se que as dificuldadesgéstias advindas para que tudo desse certo
foram superadas. Os educandos sentiam-se maisaahagive envolvidos com os trabalhos e
passaram a observar mais atentamente os expersnento

FIGURA 3 - Dilatacao do ar utilizando balo de plasegrossas
Fonte: do autor
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FIGURA 4 — Dilatagéo do ar com balbes de paredesfi
Fonte: do autor
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FIGURA5 — Dillatagéo e contracao do ar
Fonte: do autor
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- Dilatag&o e contrag&o do liquido contitotermdmetro.
Fonte: do autor

O objetivo desta parte do trabalho foi desenvolrea hora aula de forma tradicional
para verificar a postura dos alunos quanto a séteanque foi adotada e fornecer argumentos
guanto a pratica do orientador de aprendizagemcdtaia ousadia de acreditar na existéncia
de novas metodologias que estimulou a utilizac&otdadisciplinaridade para verifica-se que

os fatos ou soluc¢des nunca sao isolados, mas sisegqoéncia da relagdo com muitos outros.

Inicialmente, foi exposto o titulo no quadro, onceito de dilatacdo, a expressao
matematica da dilatacao linear, unidades, explandgaontetdo, seguido de uma excelente
explicagdo do conteldo, que constava na apostitada. Explicacdo da origem da férmula
e, em seguida, passou-se a resolver 0os problen@spida apostila.

O descontentamento da turma foi bem visivel. Rrovaum desestimulo geral na sala
de aula. Percebeu-se os alunos sem animo parat@axesutarefas, mal posicionados nas
classes e com ar de desagrado, sensacdo extrewmnflitn. Constatou-se que a minha
explanacéo nao satisfez e que simplesmente foiqueodtempo de explanar aquele contetudo
de forma isolada. A impressao foi que o conteudaieado ficou muito além do limite de

compreensdo dos alunos. A opcao foi falar parastagiee a técnica constava de uma
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avaliacdo de como estavam ocorrendo as aulas emeva interdisciplinaridade. Algumas

colocacdes feitas por alguns alunos:
“Agora que estava gostando das aulas muda tudow#.
“De tanto o professor explicar a gente entende,ananha nao sei mais nada”.

“Sim, mas, 0 que esta dando agora que mudaramdedwvo pra pior? Quando é

gue vamos para o laboratério de novo?”

Bochniak, destaca claramente a importancia dadis@plinaridade e a importancia

da mesma em substituir atividades fragmentadagsfde enraizadas na pratica de educar.

Atitude interdisciplinar que, uma vez percebidaab@c por nos conduzir a
percepcao de outras tantas contradicdes da visgonémtaria e/ou dicotdmica,
que estad enraizada também na nossa pratica pedagé&nda que de forma
oculta, velada. Contradicdes que, naqueles exescte questionar, responder e
avaliar davam-se facilmente a perceber e impunt@mesno obstaculos que, a
cada um dos participantes e ao grupo como um tadna superar. Contradicées
que, se a perspectiva da interdisciplinaridadeirsudla atitude interdisciplinar,

despertada no educador, abomina e ndo mais adossam na escola continuar
vigorando. Ainda que, via de regra, serve-se deial@imcias para conduzir a

producdo (Bochniak, 1993, p. 139).

A partir deste momento, foi relacionada a dilatelj@ear com exemplos préaticos do
dia-a-dia e em forma de desenhos. Estabeleceras-diderencas entre os tipos de dilatagao:
linear, superficial e volumétrica. Os alunos forguestionados sobre assuntos relacionados

com a dilatacdo e que estdo presentes no nossedita-

Por que entre os postes de energia elétrica a mgetrados fios é maior do que a distancia

entre os postes?

Por que o fogao da nossa casa é maior quando ado@ci

Por que nas chapas dos fogdes a lenha possuememtia ¢ espaco entre 0s arcos?

Por que ao passarmos em cima de uma ponte se gepegjuenos vaos no concreto dela?

Por que os tanques de combustivel situam-se emdaigolo?
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Por que nas proteses € usado platina e ndo outedaig?

Por que ao amanhecer com Sol e ao anoitecer ougepeguenos estalos no telhado das

casas?
Por que o ar se expande?
Que solucao vocé teria para a seguinte situacao:

Antigamente as carrogas possuiam um arco metakoo preso ao redor das rodas. De que

forma era feito este trabalho?

Perrenoud manifesta-se mencionando que a didaEalidciplinas interessa-se cada

vez mais pelos erros e tenta compreendé-los, datesmbaté-los.

“... propbe que se considere o erro como uma fexnganpara ensinar, um
revelador dos mecanismos de pensamento do aprdpaia. desenvolver essa
competéncia, o professor deve, evidentemente,aienecimentos em didatica e
em psicologia cognitiva. De inicio, deve interessmarpelos erros, aceitando-os
como etapas estimaveis do esforco de compreernsfergar-se, ndo corrigi-los,
proporcionando ao aprendiz, porém, 0s meios pamsartoconsciéncia deles,

identificar sua origem e transp6-los” (Perreno@@ p. 32).

A atitude manifestada pelos alunos caracteriza ansino que se mantém sem
modificacbes e, quando lhes é oportunizado algeratitiado e que va ao encontro dos
anseios eles se manifestam imediatamente. E pdecebis educandos que a educagdo ndo
muda e, em contrapartida, a sociedade na qual ies&rdos se transforma constantemente.

Nesta atividade os alunos receberam um texto cdateim pequeno historico da
propagacao do calor por conducao, foi procedidatard silenciosa e oral e, posteriormente,
os alunos resolveram as questdes que antecedempaoneento. Em seguida, os alunos

realizaram a pratica e a resolucao das questdesladas.
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Propagacéo do Calor por Conducéo:

Desde a pré-histéria 0 ser humano observa a naare aprende com ela. Os
humanos primitivos perceberam que alguns animagsrgaistem bem ao frio sdo revestidos
de pélos. E o caso de ursos e renas. Essa obsendmé ter inspirado o ser humano pré-
historico a usar peles de animais para se protederfrio. Atualmente usamos roupas
apropriadas para isso: os agasalhos. Eles sédo geitom materiais isolantes térmicos e
dificultam a perda de calor para o ambiente.

No processo de conduc¢do térmica, ndo ha movimdEntdg material de um corpo para
outro. H4, apenas, transporte de energia, outsajsferéncia de calor.

Material:

* fogo

* Lamparina a alcool.

* Uma barra fina de metal (mais ou menos 30 cm).
* Tachinhas ou percevejos.

* uma vela.

* Um pedaco de pano.

Antes de realizar o procedimento, responda as giesta seguir:
Qual é o comprimento da barra de metal?
Qual é a largura da barra de metal?
Qual é o seu perimetro?
Qual é a sua area superficial?
Que figura geométrica ela representa?
Desenhe uma barra metalica com % (um quarto) daidae que a barra original possui.
Desenhe uma barra metalica com 25% das medidas tpaera original possui.
Qual é a origem do ferro?
Qual é o simbolo quimico do ferro?
Procure na tabela periddica as caracteristicas tereento ferro.
O que é necessario para que haja fogo?
Sera que o aquecimento da barra de ferro dependpudatidade de calorias fornecidas?
Por qué?
O aquecimento da barra de metal é um fendmenm fesicquimico? Por qué?
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FIGURA 7 —Organizaco e analise do material a ser utilizado
Fonte: do autor
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FIGURA 8 — Observacgao do experimento
Fonte: do autor
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FIGURA 9 - Observacéo do experimento
Fonte: do autor

Procedimento:

Acenda a vela. Pingue vela derretida a 5 (cinco)denuma das extremidades da
barra e firme a cabeca de uma tachinha ou percenajoera ainda mole.
Repita a operacdo a cada 3(trés) cm. A Ultima talchiou percevejo devem ser colocados a
10 cm da outra extremidade. Deixe esfriar bem.
Acenda a lamparina.

Enrole o pano na ponta da barra em que a tachinh@ercevejo estédo a 10 cm da
extremidade. Segure a barra de metal com as taekimbltadas para baixo.
Aproxime a outra extremidade da barra de metal lo@nta da lamparina e mantenha-a sobre
a chama, sem movimentar a barra.
Observe e relate o que acontece.

O que ocorreu com o0s percevejos ou tachinhas cpassar do tempo?
Todos cairam ao mesmo tempo? Por qué?

A barra de metal € uma boa condutora de calor?
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De que forma ocorreu a conduc¢ao do calor?

Pense: O que mudaria se, no experimento, fosseousadbastdo de madeira em vez

de uma barra metalica:

A barra de metal conduziu o calor. Sera que tod®snetais conduzem o calor da

mesma forma?
Questdes praticas do cotidiano.

Num dia quente, para manter um refrigerante gelpdomais tempo vocé escolheria
um copo de vidro ou de aco inox? Por qué?

O gelo é um isolante térmico? Justifique.
Por que geralmente as panelas sao de aluminio agdeénox?

Por que os cabos das panelas sao de baquelite owedeira?

Por que as proteses geralmente séo de platina?

FIGURA 10 - Montagem do experimento sobre condulgioalor
Fonte: do autor
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FIGURA 11 - Montagem do experimento
Fonte: do autor

FIGURA 12 - Propagacéao do calor por conducgéo
Fonte: do autor
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E oportuno destacar a reflexdo que Gaspar faz gussdefere a discuss@o necessaria

na resolucao de exercicios:

Os exercicios devem ser discutidos antes, a paldir seu enunciado e,
principalmente, depois da sua resolucéo. E imptetgone o aluno entenda que
acertar a resposta significa pouco. E preciso tlifguverificar sua viabilidade,
tanto em relacdo a proposta como em relacdo a@aealido problema proposto.
Discutir o exercicio depois de resolvido é tdo @aisnmportante do que resolvé-lo.
Como esse proposto assemelha-se aos exercicibsdesmo texto, que vao servir
de elemento orientador da resolugdo. Como tudoida, aqui também o que
importa é a qualidade, ndo a quantidade. Somos&aid as grandes listas de
exercicios, que tendem a ser resolvidos de fornpetite)a e sem nenhuma
reflexdo, mesmo porque ndo ha tempo para isso §6a&p01, p. 6).

Neste dia, foi recebida a visita da professorantaiora da dissertagcdo do Mestrado,
professora Miriam Ines Marchi, a qual permaneceartta todo periodo de aula e participou
das atividades propostas e, no final da aula, mstoifi-se quanto a importancia do estudo
para que os alunos consigam conquistar seu espagw @dadaos e alcancar seus objetivos

de vida.

Ao analisar os trabalhos desenvolvidos, foi cdadta que os alunos conseguiram
realizar as atividades com maior agilidade. Estabastante familiarizados com o material
de laboratério e ndo dependiam tanto do professoa pxecutar o experimento. Pelos
questionamentos realizados pelos educandos, comsatque eles estdo estabelecendo
relacbes entre os experimentos e o cotidiano. Dgpam do professor apenas para sanar
outras curiosidades que, de certa forma, estaviacioradas com a pratica laboratorial.

Quando questionaram o orientador de aprendizagéme sleterminados assuntos, o
mesmo retrucava com outros questionamentos nos q@iino encontrou a resposta para sua
prépria curiosidade. Durante o processo de questientos ocorreram outras duvidas de
diferentes assuntos, elaboradas por outros algonesforam sendo sanadas. No momento em
que ocorreu a devolucdo da duvida, a mente do gldsese em movimento e construiu o
proprio saber. Esta interagdo entre professor moalfavoreceu a reflexdo sobre diferentes
idéias a respeito de um mesmo assunto e, a0 mesnuo foi essencial para mudar ou

reforgar conceitos anteriormente adquiridos.

Vive-se num momento em que o avanco da ciéncia eahologia necessita de um

aumento crescente do conhecimento e, no campo @doah necessita-se demonstrar ao
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educando a sua aplicabilidade, de forma integradadamais saberes, para que o mesmo
passe a ter maior significancia para a comunidastola. Este conhecimento incide
diretamente na forma de vida do homem e facilitaompreensdo de mundo atual.
Atualmente, muitos esforcos estdo dirigidos ao oralmento de uma educacéo
interdisciplinar, tanto no que se refere a contiktacao de conteddos, como na introducao
de modelos metodoldgicos que modifiguem a atuatdode trabalhar com os alunos.

Dessa maneira os alunos sao conduzidos a coestroiconhecimento cientifico nas
mais diversas areas. Nesta metodologia de tralmlbprender ndo é memorizar, estocar
informagdes, mas reestruturar a compreensdo deandodiinando melhor a realidade de

maneira pratica.

Freire retrata a importancia do homem integrgpasa se tornar um ser critico

e vai dinamizando o seu mundo a partir das relagétedelecidas.

A sua integragdo o enraiza e lhe da consciénciaudetemporalidade. Se néo
houvesse essa integracdo, que é uma caractedaticelaces do homem e que se
aperfeicoa na medida em que esse se faz critica,aggenas um ser acomodado e,
entdo, nem a historia nem a cultura - seus domintesam sentido. Faltaria a eles
a marca da liberdade. E é porque se integra nadmedn que se relaciona, e ndo
somente se julga e se acomoda, que o homem ai& eedecide (Freire, 1983, p.
63 - 64).

Para os alunos, o laboratério passou a ser a atdagiaulas. Eles estdo sugerindo
para que sejam realizados outros experimentos cpraducéo de velas, sabdo a frio, sache,

detergente e outros produtos.

Conforme relatado no inicio das atividades pratiesta pesquisa, ocasido em que foi
aplicado o teste individual para os alunos, a ferobdter um parametro de conhecimentos dos
mesmos, relata-se a aplicacdo do mesmo teste, rdea fmdividual (ANEXO 3), para
mensurar se efetivamente o método adotado na passgiisfaz ou ndo como parametro de

aprendizagem.
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Apés aplicacéo dos testes, passou-se a analisilssguinte forma: dominio da parte
tedrica, com relacdo ao dia-a-dia do aluno, envalwetermologia e reacbes quimicas,
dominio da parte que envolve célculos matematiedaterpretacao de diversos modelos de

gréficos.

Quanto ao conhecimentos tedricos de termologiages quimicas, percebeu-se que
0 numero de acertos envolvendo a parte teoricaemaotogia e reacdes quimicas cresceu
consideravelmente quando comparado com a aval@u&oior (ANEXO 2 - GRAFICO 7 e
11), ou seja, numa escala de zero a cem, apres@ntemn aproveitamento de quase vinte por
cento num primeiro momento, em relacdo ao trabdiavaliacdo como um todo. Apds
aplicacdo do método adotado na pesquisa, constaatque a média passou para setenta e
cinco por cento, sendo que nenhum aluno ficou abdxmédia minima 50% (cinquenta por

cento), por se tratar de um periodo extremamemte em que o trabalho foi realizado.

Constatou-se que as respostas estavam melhor adalsoe com melhor sequéncia
|6gica. Tratando-se de questdes que exigiram dwaludominio dos conceitos basicos para a
interpretar as questdes percebeu-se que os alanssguiram responder aos questionamentos

de forma bastante satisfatéria, mesmo tendo quer sxga opinido propria para respondé-las.

No tocante aos conhecimentos matematicos, enwidvedlculos de éarea,
perimetro, figuras geométricas e transformacdesirddades, foi possivel observar uma
melhora bastante consideravel, quando comparadoodeste aplicado na segunda e terceira
aula (ANEXO 2 - GRAFICO 8 e 12). E oportuno destapae muitas questbes ndo foram
respondidas a contento tendo em vista que o al@o@ossui bem claro o conceito basico dos
termos empregados nas questbes. Como por exempbnd@ solicitado para calcular o
perimetro de uma figura geométrica era 0bvio que aleno soubesse 0 conceito era possivel
determinar com precisdo e seguranca o calculo ptop&aber interpretar os conceitos
basicos da matematica € outro aspecto que mereda atencdo pelos estudiosos da
educacao. Apenas dois alunos nao obtiveram o geeteminimo, tendo em vista que 0 um
dos alunos s cursava a disciplina de Fisica, éstparticipava somente de cinquenta por
cento das aulas e o outro aluno chegou atrasadtianem que o teste foi aplicado. No
entanto, seis alunos obtiveram nota maxima. Pewesbeque ocorreu uma aprendizagem
bastante significativa, apesar do pouco tempo quantetdo foi trabalhado. E necessario que

0 conhecimento tenha a intensionalidade de demawrstsua aplicacdo e que esteja bem
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proximo das situacdes vivenciadas pelo aluno paeallies sejam propiciadas condi¢cbes de

desenvolver ao maximo seu potencial.

Percebeu-se que nas escolas existem situacdesigce $80 discutidas, quase nunca
Ihes é dado o devido valor para possivel reflex@oesa pratica pedagdgica. Parece-nos que a
escola preocupa-se somente com 0s aspectos negativeeja, indisciplina, falta de dinheiro,

desorganizacdo, falta de motivacéo por parte dosale pelos professores.

Sobre este assunto, Macedo tece as seguintes e@usids.

Hoje sdo valorizados trés tipos de saber: o “salizer”, que relaciona-se a
aprendizagem de conceitos, informacdes; o “sabmarfaque tem a ver com a
guestdo dos procedimentos; o “saber conviver”,dip@espeito a valores, normas
e atitudes. Saber conviver é fundamental em umizdade como a nossa. Saber
conviver é querer incluir-se na relacdo com outEbgoder conviver com 0 jogo
das diferencas expressas na logica da inclusaer € tdar liberdade para as

diferencas; poder expressar diferencgas, sentim@dtasedo, 2005, p. 128).

Sabe-se que muitos conteudos vistos no Ensino Fmerdal sdo complementados e
aprofundados no Ensino Médio, pois o aluno posaiommaturidade. Neste aspecto € que
emerge a necessidade de trabalhar a interdisaipltie desses saberes, a fim de propiciar

melhor aprendizado. Gaspar assim manifesta-se sste@ssunto:

No ensino médio, os objetivos educacionais devegniseluas grandes vertentes
gue se desenvolvem paralela e concomitantement@riNeira, devem buscar o
aprofundamento dos saberes disciplinares espexificesse caso, da Biologia, da
Fisica, da Quimica ou da Matematica -, contemplarsdprocedimentos cientificos
pertinentes aos seus objetos de estudo, suas foetzetivas particulares e, até
mesmo, com tratamento didaticos especificos. Nanskzgvertente, devem buscar a
articulagcéo interdisciplinar desse saberes, prag&i entre outras circunstancias
possiveis, pelos contetdos tecnoldgicos e praicpeesentes em cada disciplina e
adequados a uma perspectiva integradora. A intgptiisaridade ndo dissolve nem

elimina a disciplinaridade do conhecimento (Gaspa@l, p. 7 - 8).
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Delval destaca a facilidade que alguns alunodispna resolucdo mental de célculos

matematicos e, em contrapartida, ndo conseguesfdararpara as formulas tradicionais:

E surpreendente a capacidade que esses sujeitogaéamefetuar operacdes
aritméticas, em alguns casos bastante complexmstiade sua propria experiéncia
e da necessidade de resolver problemas praticosudn o mais surpreendente é
gue ndo sejam capazes de resolvé-los quando lbegpsésentados na escola da
forma habitual que, para aqueles que estudam patace muito mais simples. A
aritmética escolar é, em principio, um instrumemigito mais poderoso para a
resolucéo de problemas do que a prética, pois stensin alguns principios gerais,
validos para todas as situacdes, independente mtelto, que podem permitir a

resolugdo de problemas muito mais complexos (Debdl1, p. 94).

Conforme remete o pensamento Vygotskyano, nasuigdes de ensino, as atividades
educacionais, diferentes daquelas que ocorrem tidiasw extraescolar, tem 0 compromisso
de tornar acessivel o conhecimento formalmentenargdo, nela os alunos sao desafiados a

entender as bases das concepc¢des cientificasr@adonsciéncia da forma como ocorrem.

Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humam@nsforma: aprender a ler e
a escrever, obter o dominio de formas complexaslbelos, construir significados
a partir das informagcBes descontextualizadas, amplus conhecimentos, lidar
com conceitos cientificos hierarquicamente relemims, s&o atividades
extremamente importantes e complexas, que possibilinovas formas de
pensamento, de insercdo e atuagdo em seu meiguistadizer que as atividades
desenvolvidas e os conceitos aprendidos na esettzdiizem novos modos de
operacao intelectual: abstracGes e generalizacaées amplas acerca da realidade
(que por sua vez transformam os modos de utilizat@dinguagem). Como
consequéncia, na medida em que a crianca expandesehecimentos, modifica

sua relacdo cognitiva com o mundo (Vygotsky, 190504).

Em relacdo a primeira aplicacdo das questdes vamdo graficos, verificou-se que
poucos alunos souberam interepreta-los. No finapesguisa constatou-se que a grande
maioria dos alunos souberam interpretar o todo ais e metade dos graficos (ANEXO 2 -
GRAFICOS 9 e 13).
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Ao analisar o todo, constata-se que os conteudoguemmais foram trabalhados em
sala de aula s&o os que ocorreram melhor apremtizads que nao foram muito trabalhados
foram os que os alunos apresentaram menor apregedizaConsiderando-se 0 pequeno

namero de horas-aula trabalhadas, verificou-se exnalente aprendizagem mediante o uso
do método interdisciplinar.

E valido ressaltar que além dos contetidos que cempudteste foram desenvolvidos
outros contetudos durante a pesquisa, a fim de exteawb interesses dos educandos e 0s
mesmos néo fizeram parte da avaliagéo final.

Macedo relata que a escola deve atuar como o@@excludente e que a qualificacéo
do professor deve ser uma constante:

A escola organizada pela logica da exclusdo éisxlet sustenta sua almejada
exceléncia, ou seus objetivos curriculares, elimiloatudo o que contraria tais
propositos. Nessa escola, por extensao, as consfesté&fe ensinar dos professores
estdo dissociadas das competéncias de aprendaludos. O ensino daqueles nao
esta condicionado a aprendizagem destes, dai ssivpb a combinacdo: o
professor ensina e o aluno ndo aprende. Ndo psoatambém, as formas de
ensino ou aprendizagem estéo dissociadas das falenagaliagdo. Além disso, o
professor era julgado pelo que sabia ou pelo queridesaber para ensinar bem, e
ndo pelo que deveria aprender ou aperfeicoar, @ifup aprender era problema
dos alunos, e ndo do professor (Macedo, 2005,)p. 33

Diante do acima exposto, percebe-se que o prafesstaz cada vez mais necessario
na sua atuacdo. Seu espaco ndo foi esgotado enmgitia@o, pois é preciso que ele tome
decisbes, mobilize recursos para execugcdo dasatwatades e da escola, que promova o
desenvolvimento de esquemas, que organize debatpge edé vida a escola. A escola
contemporanea néo pode ser conivente com o abam@oascola pelos alunos. No passado,
muitos educandarios selecionavam seus alunos, &ntéermos de aprendizagem escolar
como de conduta. Os que nao satisfaziam as exggatam pouco a pouco eliminados, seja
pela reprovacao, pela exclusdo ou pelo abandonurdwio aluno face as suas limitacdes.
Este procedimento elevou o nimero de alunos quessgram nos programas de erradicacéo

do analfabetismo. Avaliar o conhecimento dos alurémssignifica dizer que o aluno néo teve
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atencdo, que faltou vontade dele ou que teve dpate desleixo. A partir da andlise dos
resultados, cabe ao professor trabalhar sobreras ecorridos. E melhor que o aluno erre e

que o professor passe a trabalhar o erro do queui@ene excluir o aluno em processo de
formacéo.

Cabe a avaliacdo indicar os caminhos possiveisgaradanca, pois, se assumida de
forma precisa, orientara a redefinicdo de rumosr@ns implementados, a fim de aprimorar e
qualificar os métodos adotados. A coleta de dados fins de diagndstico serve para oferecer

0 mais completo conhecimento possivel da estrateahativa em que a pesquisa se apoiou.
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5 OLHAR DOS ALUNOS SOBRE AS ATIVIDADES DESENVOLVIDA S

Objetivando ouvir a opinido dos educandos quantcatica desenvolvida, ou seja, a
abordagem de forma interdisciplinar de conteudmssdlicitado junto a turma de alunos para
que de livre e espontanea vontade, alguns alunpsosgificassem a serem entrevistados a
fim de relatarem quanto a metodologia e as pratiesenvolvidas durante o trabalho de
pesquisa de mestrado. Os alunos que manifestatarasse foram convidados a participarem
de uma reunido na qual foi exposto o objeto deathab Manifestaram-se desfavoraveis a
gravacao das entrevistas. Entdo surgiu a ideiaxgereno papel, sem identificacdo do
aluno(a), pois ndo estariam em frente ao professse fosse outra pessoa que realizasse a
entrevista o professor conheceria pela voz. Temdwista 0 desejo de ndo serem gravados,
procedeu-se a elaboracdo de uma planilha contemo® questdes e os alunos responderiam
individualmente e entregariam no mesmo dia ou imagira hora do dia seguinte para que
realmente a entrevista repassasse 0 que eles mk@Nnc Apos entregarem a entrevista foi
procedido mais uma reunido, a fim de precisar afgguoolocagdes que representavam sentido

duvidoso quanto ao manuscrito.

As entrevistas foram identificadas com as letra8AC, D, E, F, G e H a fim de
dificultar a origem dos alunos entrevistados.
1 - Durante os anos que vocé frequentou a escolz ja havia trabalhado da forma como
foram desenvolvidos os conteddos nos ultimos mases? prefere que sejam trabalhados

todos juntos ou separados?

Aluno A:
“Nao, acho melhor trabalhar todos eles juntos,s passim ganhamos tempo e

desenvolvemos nossa capacidade de aprender midis’rap



Aluno B
“Eu acho que fica melhor trabalhar os conteddogog) como estamos estudando

agora Fisica e Quimica junto, ficou muito maislfpara entender a materia”.

Aluno C
“N&o. Ja faz alguns anos que parei de estudarhomasa tinha trabalhado com esses
conteudos. Um contetado completa o outro, € legiigms conteudos juntos, assim tiramos

varias duvidas ao mesmo tempo”.

Aluno D
“Nos anos que frequentei a escola ndo eram trafbath assim os conteudos. A
maioria das vezes era individual. Eu acho que destaeira que estamos trabalhando, em

conjunto, tem mais aprendizagem e é mais prodwividio se torna cansativo”.

Aluno E
“N&o. As vezes ainda me confunde, mas acho irg@nés a forma que é trabalhado os

conteudos, pois sendo assim desenvolvemos o naicici

Aluno F

“Néao. Prefiro que sejam trabalhados juntos”.

Aluno G
“Eu nunca trabalhei assim, gostei. Eu acho quealinar assim como nos ultimos

meses e em grupos é bom”.

Aluno H
“Nao. Para mim tanto faz, contanto que o educada eficiente para passar aos

alunos o conteudo de uma forma compreensivel; defarma que fique bom para ambos”.

Ao analisar as respostas dos alunos, constataxseos alunos preferem que os
contetdos sejam trabalhados de forma interdisaipknndo fragmentado. Apenas o aluno E
manifestou-se que apesar de ainda néo estar camglete familiarizado com a sistematica,

ainda prefere o método adotado na pesquisa. Assamifestaram alguns alunos: “Trabalhar
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0s conteudos todos juntos, ou seja, envolvendasdisciplinas, aprende-se mais rapido em
menos tempo e surgem mais duvidas, as quais siapeesdas no momento e as aulas néo se

tornam cansativas”.

2 - Foi facil se acostumar a trabalhar com varias didioas juntas ao mesmo tempo?.
Aluno A
“No comec¢o nao foi, mas logo acostumei e acho ruaisativo para nos alunos e

também para os professores”.

Aluno B
“Achei que sim, no comeco eu achava que iria mastmuito a matéria que nos nao

conseguiriamos entendé-la”.

Aluno C

“Sim, apesar de tanto tempo sem estudar, me adagté

Aluno D
“Confesso que no comeco bateu um medo, por teérraatque eu nunca havia
estudado antes, mas depois com o passar do temperéebendo que nao é dificil, basta ter

vontade de aprender, colaborar nas aulas, questudprende”.

Aluno E
“Né&o, como ja respondi na resposta anterior, amdlbastante, por muitas vezes, ndo

coNnsigo associar uma coisa com outra, isto denmarpauco até se localizar”.

Aluno F

“Até o momento sim”.

Aluno G
“Foi dificil, pois faz muito tempo que eu parei égtudar e as vezes deixa a cabeca
meia tonta, porque tenho todos os problemas daaadsm, mas estou entendendo bem”.

Aluno H
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“Sim, com esforco e dedicagao se consegue tudo”.

“Conforme relato dos alunos, percebe-se que aaiamio trabalho de
interdisciplinaridade os alunos sentiram-se bastaobfusos e tinham receio do resultado que
deveriam alcancar, tendo em vista que nunca havisegrado todas as matérias.
Posteriormente, se adaptaram bem e passaram aemrdpr a maneira pela qual eram
trabalhados os contetdos e passaram a gostar. Apetano E manifestou-se que ainda nao

consegue associar as diversas disciplinas ao miesnpo”.

3 - Em sua opinido, é importante trabalhar variamteldos ao mesmo tempo?

Aluno A
“Sim, desde que nao passe adiante, e o0 aluno digmedlvidas, pois la na frente pode

sim, o aluno prejudicar”.

Aluno B
“Sim, porque um faz parte do outro contedudo evasita mais esclarecido, fica mias

facil para entender”.

Aluno C
“Sim, é importante o aprendizado de varias maéasa mesmo tempo, aprende-se

bastante”.

Aluno D

“Eu acho que sim, pois aprendemos varias coisasn@mo tempo, conhecemos
varias areas, temos chances de saber 0 que estéamwo em varios assuntos. Trabalhar
varios conteidos ao mesmo tempo pra mim é muitoimapte, pois fico sabendo de varias

coisas ao mesmo tempo e fico atualizada”.
Aluno E

“Sim, mesmo sendo um pouco dificil se encontrare@ito que mesmo assim €&

importante para desenvolver o raciocinio”.
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Aluno F

“Sim, porque aprendemos mais coisas novas usaetfmno tempo que é curto”.

Aluno G

“E dificil, mas acho que € importante sim”.

Aluno H
“Para mim sim, por que assim estimulamos nossebcére descobrimos que somos

capazes sim”.

Conclui-se que os alunos preferem trabalhar tedosontetudos integrados, ao inves
de fragmentados, pois fica mais facil para aprendens coisas a0 mesmo tempo e ficam
mais atualizados, tendo em vista que o conteldstaédo a realidade do aluno. Novamente o
aluno se manifesta dizendo: “mesmo sendo um poiftcl e encontrar, acredito que

mesmo assim € importante para desenvolver o ramdci
4 — Qual é a sua opinido sobre o uso do laboratério

Aluno A
“E uma forma de aprender mais rapido e se sergis seguro do que esta fazendo,

nos mostrando perfeitamente o que precisamos saber”

Aluno B

“Otimo. Aprendemos melhor com experiéncias”.

Aluno C

“Legal, porgue € no pratico que observamos aagts que ocorre no dia-a-dia”.

Aluno D
“O uso do laboratério eu acho interessante, poaljueds vimos as coisas acontecer.

Né&o fica s6 no papel, ali podemos ver que o quéte no caderno, acontece”.
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Aluno E
“Acho muito importante o uso do laboratério, paigpessoa aprende muito mais na

pratica fazendo do que na sala simplesmente escleweouvindo”.

Aluno F
“O conteudo para mim é mais facil aprender nagadto dia-a-dia do que na teoria”.

Aluno G
“No laborat6rio a gente vé o que acontece mesmo”.
Aluno H

“Eu gosto bastante, acho importante o contato @detoratorio”.

Percebe-se que cem por cento dos alunos preferaso @o laboratério, tendo em
vista que 0 mesmo oportuniza maior seguranca nespde fazendo, aprende-se mais rapido,
mostra perfeitamente o que € visto teoricamentsatede aula e é possivel observar o que

realmente acontece.

5 — Vocé aprendeu mais da forma que era trabaltattes ou com todos os contetdos junto

ao mesmo tempo.

Aluno A
“Com todos os conteldos juntos, temos que nosaediais, acho que é mais exigido

do aluno, tanto é que nossa capacidade de apremaais facil”.

Aluno B

“Com todos os conteddos ao mesmo tempo”.
Aluno C

“Com certeza quando aprendemos varias coisas amongempo, entendo melhor,

tirando conclusdes de calculos e duvidas juntas”.
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Aluno D
“Eu aprendi mais com todos o0s conteldos juntos, pasa aprender varios conteludos
juntos é necessario esforco, determinacéo e fagadtade para aprender, nada se aprende

sem um pouco de esforgo”.

Aluno E
“Em minha opinido em certas matérias acho quenfiaes facil a forma de trabalho de

conteudos todos juntos, em outras dificulta”.

Aluno F

“Com todos os conteudos ao mesmo tempo”.

Aluno G

“Gostei mais com os contetdos juntos ao mesmodémp

Aluno H
“Aprendi melhor agora com todos 0s conteldos asnmetempo, assim as aulas nédo

ficam t&o repetitivas”.

Percebe-se que ao trabalhar os contetudos de fotendisciplinar os alunos relatam
que é necessario maior dedicacao, determinacaga de vontade para aprender, apesar das
aulas serem bem mais produtivas em relacdo aségudasias de forma fragmentada. Neste
ponto, a manifestacdo dos educandos ratifica aregiacao apresentada sobre o tema, pois
ao trabalhar a interdisciplinaridade o aluno pasfer parte do conteudo trabalhado e torna-
se necessario que o mesmo execute a totalidadedadsfas solicitadas para melhor

aprendizagem.
6 — Vocé prefere questdes que explicam o dia-adiado? Por qué?
Aluno A

“Com certeza sim, porgue 0 que precisamos € aprencbalidade de uma forma mais

facil, ndo somente calculos que é decorado pakrapm nao se leva para o futuro”.
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Aluno B
“Sim. Com certeza porque as coisas que explicamsso dia-a-dia nés levamos para

a nossa vida”.

Aluno C
“Sim. Porque o nosso dia a dia € cheio de sieggde as vezes ndo sabemos por que

acontecem tantas coisas”.

Aluno D
“Eu acho que sim. Porque o aluno ira demonstras imteresse, terd mais motivacao

em sala de aula. Sentir-se-a mais competente aigiades”.

Aluno E
“Sim. Acho muito bom, pois desta forma esclarecendrias duvidas e questbes que

nos serdo aplicadas no dia-a-dia, aproveitandea@grendemos em nosso trabalho”.

Aluno F
“Sim. Porque podemos praticar o contetdo foraad@rio de aula e aplicar no nosso
dia-a-dia”.

Aluno G
“Que explique o dia-a-dia do aluno, porque é nfaisl entender e gostar do

contelido”.

Aluno H

“Sim. E mais facil para lembrar”.
E unanime a vontade dos educandos aprenderemldosteoltados ao dia-a-dia,
tendo em vista que facilita a aprendizagem, dizenaopassam a conhecer melhor o meio em

gue estao inseridos.

7 — Vocé se sentiu mais estimulado (a) a vir ala8co
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Aluno A
“Sim, nao figuei com medo de ndo aprender ou deemdender o conteudo, claro que

nao é facil, mas basta se empenhar naquilo quai feiscar”.

Aluno B

“Sim”.

Aluno C
“Sim. E muito bom responder perguntas, quandoabe slo que se esta falando e
entende do assunto. E importante saber um poutamdé

Aluno D
“Eu acho que sim. Porque o aluno ira demonstras interesse, terd mais motivacao

em sala de aula. Sentir-se-4 mais competente atitiades”.

Aluno E
“Sim. Muito. Mas a cobranca do trabalho e o ddisanem sempre sdo favoraveis

para o bom andamento escolar”.

Aluno F
“Sim”.
Aluno G

“Eu gosto de vir a escola e isso me incentivowsinai

Aluno H

“Sim. Porque realmente entendemos 0s conteludsaghas pelo educador”.

Quando questionados se a nova proposta de traibate teria motivado mais, 0s

alunos manifestaram-se que passaram a sentir-seestanulados a participar das atividades.

8 — Imagine que vocé é professor (a). Infira suiEspara melhorar as aulas.
Aluno A
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“Por nosso tempo ser curto e corrido, poderianagkrs menos cansativas para que 0s

alunos criem mais animo de ir a escola e assinoeaulas maravilhosas e a sala cheia”.

Aluno B

“Se eu fosse professora iria fazer as aulas coiw airgdmicas, debates”.

Aluno C
“Se o0 barulho ndo nos atrapalhasse tanto, as gqudas mim estdo sempre

interessantes”.

Aluno D
“Eu acho que no geral os professores deveriamabusagbalhar com os alunos, a
formacao de cidadaos conscientes de seus devetesseas responsabilidades, mostrando

mais os limites”.

Aluno E

“Hoje como aluno, vejo o professor como um verdadguerreiro lutando com todas
as suas armas para tentar passar seus ensinagemiiss que nem se quer se esforcam para
ouvir. Mas com menos conteudos e mais situacdés ceano laboratérios, demonstracdes

praticas e situacfes do dia-a-dia irlamos pasgaeanais é necessario para o aluno”.

Aluno F
“Abordar assuntos atuais, que ajudam em nossaltr@le nossa profissdo e que nos

estimulam a frequentar as aulas todos os dias”.

Aluno G
“Se fosse professora eu usaria no geral aulag@asaO aluno entende melhor”.

Aluno H

“Mais préticas e comparag¢des com o nosso dia‘a-dia

Quando proposto para os alunos se manifestarenumdenodo geral, qual papel

desempenhariam se fossem professores, relataranelgjperariam aulas mais dinamicas,
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trabalhariam menos conteddos e mais situacdes (eaimo laboratério) e que sejam
importantes para o aluno. Alguns, ao se reportar@mtras disciplinas, manifestaram-se que
tornariam as aulas menos cansativas, mais dinanpcasioveriam debates, trabalhariam

limites, abordariam assuntos atuais e trabalhac@maulas praticas.

9 — E melhor trabalhar primeiro a parte tedrica @upratica? Por qué? Em qual vocé

aprendeu mais?

Aluno A
“E melhor trabalhar na prética, pois é o que paenbs para o conhecimento. Na
teoria muitas das vezes nao se aprende o sufiggandeconhecer o assunto. Minha opiniao é

que a pratica é fundamental”.

Aluno B
“Em minha opinido € melhor trabalhar a teoria p#epois colocar em pratica o que

aprendemos”.

Aluno C
“Com certeza a pratica vocé aprende e desenvolvéeérica vocé tem que saber. A

pratica € constante na vida das pessoas e a tedgégode esquecer”.

Aluno D
“A prética, porque ali percebemos as coisas acergen, eu aprendi mais na pratica
do que na tedrica. Na teoria tem muita coisa peagag na cabeca e ja na pratica o que se

grava ja esta acontecendo, se aprende e juntosmréecer”.

Aluno E
“Poucos prestam atencdo ou conseguem se conceafaulas tedricas, por muitas
vezes por causa das atencdes do dia-a-dia ou fpoerascansados do trabalho, por isso, acho

mais proveitosas as aulas praticas. Pois € faagnelse aprende”.
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Aluno F
“Prefiro a parte prética, porque tenho mais fdatlie em aprender e também € o que

usamos no dia-a-dia, ja a tedrica estudamos difecite aplicamos na pratica”.

Aluno G

“A pratica. Pois entendo melhor. Aprendi mais peicas”.

Aluno H
“Prefiro a tedrica por primeiro e depois por eratjpa o que foi visto em sala de aula.

Eu aprendo mais na prética”.

Um aluno prefere primeiramente aprender a padecte e posteriormente a pratica.
Percebe-se que o educando tende a se desfazertdaegimica e sabe-se que ndo existe
pratica sem teoria e vice-versa. Vale ressaltaragpgitica podera aprofundar a teoria que o
aluno ja possui, desde que a fundamentacao teornoaca respostas adequadas as questdes
praticas, principalmente quando se tratam de alunos apresentam insuficiéncia de
compreensao da leitura e da escrita.

Para que ocorra um aprendizado eficaz é necegsdsguir uma formacdo e uma
preparacao voltada para a reflexdo da teoriauinskp os alunos na aprendizagem e evitando
a formacao de profissionais obsoletos, visto gtecaologia evolui mais velozmente que os
conteudos programaticos. A pratica em laboratéBomite descobrir e redimensionar o
conhecimento que € adquirido mediante a partecgedOf teoria, por sua vez, além de ser a

abstracdo da pratica, vem a identificar a pratica.

10 — As pratica em laboratorio ajudaram a elucidacontetido expositivo em sala de aula?

Aluno A
“Ajudam sim, pois é disso que precisamos. De redlanta nimeros se vocé nao

aprende usa-los e no futuro néo servirao”.

Aluno B

“Com certeza”.
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Aluno C
“Sim. Porgue quando vocé adquire a pratica parander melhor a teorica, € mais

facil”.

Aluno D
“Ajudou muito. Foi como enxergar uma luz na estémie com certeza o que foi visto

no laboratorio ndo sera esquecido”.

Aluno E
“As aulas em laboratério sdo muito proveitosass pogente vé realmente o que se &
exposto nos conteddos em sala de aula, tirandm assssas conclusdes e esclarecendo

davidas”.

Aluno F

“Sim. Uma simples experiéncia tira muitas davigas temos nas aulas teoricas”.

Aluno G

“Sim. Ajudaram”.

Aluno H
“Com certeza sim. Quando o professor explica dend@ aula as vezes parece que €

impossivel de se aprender, mas quando colocam@sétita fica mais facil de entender”.

Percebe-se que os educandos preferem as aulasagpréam laboratério, porém &
necessario refletir que trabalhar com experimentds muito importante para o
desenvolvimento de habilidades e competénciastmaEsta pratica visa motiva-lo para o
aprendizado quando o mesmo aplica os contetdost@agdes do dia-a-dia e possui em sua
mente o0 objetivo que pretende almejar. As atividgataticas também ndo devem se limitar a
manipulacdo do material do laboratério e sim, daraom espaco para reflexao,
desenvolvimento, elaboracdo de ideias e propicrapeeender melhor alguns conteudos.
Através dela € possivel vivenciar o processo deesiiyacdo cientifica, compreender
conceitos basicos e desenvolver a capacidade dpreentder o mundo que 0s cerca, suprir

necessidades humanas. Em fim, o uso da praticaalabal estimula a curiosidade pelo
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conhecimento cientifico e tecnoldgico e promove wuklura investigativa direcionada a
agregar o conhecimento pratico ao conhecimentictedazendo com que o aluno encontre

respostas para 0s acontecimentos do cotidiano.

11 — Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa @eefai perguntado?

Aluno A

“Néo. Apenas agradecer a oportunidade de propainasiopinides”.

Aluno B

“Nao. Esta tudo bem esclarecido”.

Aluno C
“Néo. Agradeco pelo seu entusiasmo em querer guUMOS que passam meses com
vocé saibam sempre mais das coisas e como vocéatiara eu jamais vou esquecer. NOs

sempre estamos sendo observados e |a fora teneqaerselhor”.

Aluno D
“Néo. Tenho mais nada a dizer. Agradeco por thy & chance de responder a esti

entrevista. Obrigado”.

Aluno E
“S6 para reforcar. Acho que s6 teoria ndo € um lsaminho para se ensinar. E
necessario demonstrar na pratica e simular sitsagf@eoblemas que poderiam surgir no dia-

a-dia, para que possamos estar preparados pagatanfe resolver situacdes diversas”.

Aluno F
“Estudei em escolas estaduais, em comparacao ddotitho que estou atualmente &

melhor; em fim, consigo aprender mais”.

Aluno G
“Eu gostaria que as aulas fossem assim sempre”.
Aluno H
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“Que eu estou gostando do ensino do Mutirdo, fodi® outra impressao de como era.
Agora que é bem diferente”.

Quanto a questao: “Imagine que vocé é professdnf@p sugestbes para melhorar as
aulas”. Ao analisarmos o (ANEXO 2 - GRAFICO 14)nstata-se que 75% (setenta e cinco
por cento) dos alunos optaram para que os profEssomistrem as aulas de forma mais
dindmica e 25% (vinte e cinco por cento) opinarara gostariam que as aulas fossem com
menos barulho, ou seja, para a grande maioria ldo®saa escola ndo vem atendendo as

expectativas no que se refere a sistematica cormgjaglas sao desenvolvidas.

Quando questionados se possuem preferéncia emplteiramente a parte tedrica
ou a pratica, 75% (setenta e cinco por cento) dasamdos manifestaram-se que preferem
primeiramente as aulas praticas, enquanto que 2b%e (e cinco por cento) preferem que

seja dado a parte tedrica e, posteriormente, a peatica (ANEXO 2 - GRAFICO 15).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi abordado, ha uma motivacdo bsestsignificativa por parte dos
educandos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)adalhar a interdisciplinaridade.
Demonstraram-se muito satisfeitos com esta préaticagativa, tendo em vista que se partindo
da realidade do aluno e, sempre que possivel, endwca pratica desta bagagem, a

aprendizagem torna-se muito mais significativa.

Trabalhar com alunos da Educacéo de Jovens e Ad{®A) tem sido um desafio
para o grupo como um todo, pois se trabalha nunpgagnvolvido por peculiaridades e a
todo instante se depara com o0 ndo comum, com oregaar. No entanto, se pode
menosprezar, no trabalho educacional, a sua candg&idaddo de cada um dos alunos, a
sua trajetoria de vida, a sua historia e a suan@ggdo como cidadao.

Em certo momento da vida profissional, percebeqegea forma tradicional de atuar
como educador ndo trazia retorno satisfatorio.ngaietacdo pessoal surgiu o desejo de fazer
mais e, como nunca se muda sozinho, a vontadeadelliar de forma interdisciplinar foi
proposta para uma turma de alunos do Ensino Madiopturno, na modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Educandos que atuavam ags\rariados campos de trabalho, com
jornada de trabalho de no minimo oito horas diadeandos de diferentes classes sociais.

O passo inicial envolveu a adog¢do de um novo olBara proposta é considerada
importante, a viagem até o destino tem de ser msae interessante para todos. E o comego
da construcdo e, ao longo do percurso ha chancesedeeinventar e redescobrir
conhecimentos. E preciso saber aonde se quer cidd@mficam duvidas de que ao ingressar
por um caminho varias oportunidades surgirdo. N@rgo, tem-se ciéncia de que s6 se

tornard um educador eficiente quem contextualizzmbasamento tedrico que os seus alunos
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possuem e 0s respeitarem como cidadaos, que pami®@u irdo participar de uma sociedade

organizada.

Freire retrata quanto a importancia de um educati@nte, curioso, capaz de
correr risco e transformar para tornar o educargto para intervir no mundo, conforme

segue:

A minha primeira preocupacdo quando, como educaa®pergunto em torno da
pratica educativa que, histérica, ndo pode estwialas condigdes concretas do
tempo-espaco em que se da, tem que ver fundamemitziroom a maneira como
venho entendendo a nossa presenca — a dos serasdasno mundo. As nossas
relagcdes com a Histéria e a Cultura. Se somos detesminados ou simplesmente
condicionados, capazes, porém, de, reconhecendsdtnéacondicionamento mas
sua forga, ir mais além dele. Se estamos sends dangura adaptacao a realidade,
miméticos ou se, pelo contrario, atuantes, curiosapazes de correr risco,
transformadores, terminamos por nos tornar aptasiptervir no mundo, mais do

que puramente a ele nos acomodar (Freire, 2.082)p.

Vivemos em um ambiente em constante e rapida tanaf;do. Temos de preparar as
pessoas para enfrentar problemas que ainda saontdeswos e lidar com tecnologias que
nem sequer foram criadas. Trata-se de um universte mao basta ter informacéo, é
necessario transforma-la em conhecimento. E pretigbalhar com as curiosidades,
guestionamentos, duvidas proprias, e ndo com aiedieae experiéncias livrescas, que além
dos passos, ja apresentam os resultados, condtitsennum trabalho de mera reproducéo.
Para o aluno a atividade é estimulante, para cepsof € extremamente gratificante pelos

desafios que o propde e os resultados que alcanca.

O objeto de investigacdo deste trabalho foi tralvatom a interdisciplinaridade,
envolvendo varios componentes curriculares, megliarratica da teorizacao e laboratorial.
Verificou-se que esta pratica propiciou que emsggisdialogos que perpassaram as diversas
areas do conhecimento, nos quais foi possivel ste@do de conceitos a partir da

experiéncia com o cotidiano.
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Freire menciona a importancia da pratica do didlpgoa melhor significancia da

aprendizagem:

Se, porém, a opcao da educadora é democraticistAacia entre seu discurso e
sua pratica vem sendo cada vez menor; vive, entatidianidade escolar, que

submete sempre & sua andlise critica, a dificils rpessivel e prazerosa
experiéncia e falar aos educandos e com eles.abka que o didlogo ndo apenas
em torno dos conteudos a serem ensinados, mas solvida mesma, se

verdadeiro, ndo somente é valido do ponto de ustaato de ensinar, mas
formador também de um clima aberto e livre no antbiele sua classe (Freire,
2000, p. 87).

Objetivando um trabalho voltado especificamente par educandos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), a partir do conjunto e ardéas saberes ja adquiridos, procurou-se
auxiliar na construgdo do conhecimento, satisfazeawb anseios dos alunos. Os trabalhos
envolvendo a interdisciplinaridade e trabalhos ippét em laboratorio serviram de eixo

norteador na busca de sanar as dificuldades apaessmpelos educandos.

Durante o processo ensino e aprendizagem buscoargereender a realidade na qual
o educando estéa inserido, com vistas a uma préticeativa transformadora, que atenda aos
interesses e necessidades e desvendar as relaigiestes entre o conhecimento cientifico e

0 saber popular e descobrir 0 que almejam os algumasto ao papel da escola.

A andlise, relatos, discussbes dos resultados, nd@lsem a capacidade de
comunicacdo, tanto interna, quanto externamentea Bae isto ocorra, pressupde-se a
capacidade de saber ouvir, e uma postura ndo dogméapaz de aceitar criticas e mudar

guando necessatrio.

Fazer diferente exige coragem, o que nao sign#ficstncia de medo, mas uma forca
inspiradora que nos faz mover para frente. Ao inayeralmente, defronta-se com o medo e a
inseguranca, pois sabe-se que tudo o que € difadengera resisténcia a mudanca. Neste
contexto, assim manifesta-se Freire:
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Na linha destas reflexdes vejo uma exigéncia furddah, um ponto de partida
sem o qual nada é possivel e que se coloca ndaspesducacao de adultos, mas
a educacado em geral. A quem as faz. Um certo sdiselutamente indispensavel
inclusive a quem reacionarimente pretende imabila Histéria. Refiro-me a

constatacdo de que mudar é dificil, mas é pos@tweire, 2000, p. 94).

Através desta pesquisa foi possivel observar quedesenvolvimento da
interdisciplinaridade na Educacao de Jovens e Adl{EJA) funciona como uma ferramenta
para despertar o interesse dos alunos em apremokesar de serem educandos do ensino
noturno, apds uma jornada de trabalho exaustivgemlmente, bracal. Percebe-se uma
tendéncia bastante significativa quando sao prapaatlas praticas, ndo necessariamente no
laboratorio, pois geram busca de sanar as curissda constroem outras. Todos os alunos
gostam de atividades diferentes.

Delval destaca que o conhecimento cientifico ttepdo dia-a-dia nas atividades que

as pessoas realizam e auxilia na resolucdo dadeates praticas:

O conhecimento cientifico, em contrapartida, éovigimo totalmente distanciado
da vida de cada dia e ndo consegue vincular-sprabmas cotidianos. Busca a
generalidade e a validade universal, motivo pell tgnta ser o mais independente
possivel do contexto. No entanto, em suas vidaddiaoas, as pessoas atuam em
contextos determinados e para resolver problemssni@ados. Na realidade, a
ciéncia também resolve determinados e muitas desesbcientificas surgiram

para solucionar alguns bastante concretos (D&lQ8ll, p. 94).

Ha muitas formas de avaliar a qualidade de umaques O termo
interdisciplinaridade foi publicado, primeiramemiz Brasil, no ano de 1970, porém, somente
a partir da década de 90 foi observado um aumestsideravel de trabalhos. Durante a
pesquisa realizada foi constatada a necessidademds estudos envolvendo a
interdisciplinaridade, inclusive com a participagd® toda comunidade escolar, tendo em

vista a complexidade e abrangéncia do assunto sidepando-se que as fronteiras
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disciplinares sempre estao sujeitas a modificagbae mesmo tempo, necessitam transcender
suas limitagdes a fim de contemplar o aperfeicoamnda emprego da interdisciplinaridade

em todas as area do conhecimento.

Conclui-se, portanto, que a pratica interdiscglivai além de uma simples adequacgéo
curricular ou da utilizagdo de um termo como modisfara que se atinja essa visao, €
preciso aumentar o relacionamento entre as disagli desenvolver uma atitude
interdisciplinar nos professores e na préatica des sagbes no ensino. Esta pesquisa visa
oportunizar o conhecimento de uma forma peculiatateeber o0 ensino e a aprendizagem, a
qual propde uma visao interdisciplinar do conheaimge evitando-se a fragmentacdo do
mesmo. Sao demonstradas reflexdes sobre as esidaciés de como trabalhar os conteudos,
com sugestdes praticas, de textos a experimenagifiios, ficando claro que estudar
ciéencias de forma correta € um desafio nos tempoagisa Diante das circunstancias
comprovadas na pesquisa, torna-se necessario anggliaconhecimentos envolvendo a
interdisciplinaridade para que efetivamente se aales esta pratica educativa e, ao mesmo
tempo, possamos conquistar novos adeptos a traballgesta forma, sem distingdes rigidas

entre as disciplinas a fim de superarmos gradatwienas dificuldades com o ensino.
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