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RESUMO

A formacdo de professores, para o atendimento em sala de recursos nos ultimos
anos, tem sido tema de muitas discussdes, pois, ainda € um campo que merece
atencdao, principalmente quando se destaca a inclusdo de alunos com deficiéncia na
sala de aula comum. Dessa maneira, essa dissertacdo aborda o ensino da formacéo
de professores que atuam em sala de recursos na rede municipal de educacgéo de
Imperatriz/MA. Com isso, tem-se 0 seguinte problema: como o ensino desenvolvido
nas formacdes de professores para atuarem em sala de recursos, oferecidas pelo
Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade (SIADI), contribui para a inclusdo de
alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino? Dessa forma, buscou-se como
objetivo geral analisar como o ensino desenvolvido nas formacdes de professores
para atuarem em sala de recursos, oferecidas pelo SIADI, contribui para a incluséao
de alunos com deficiéncia na rede municipal de educacdo. A pesquisa foi
estruturada de acordo com a abordagem qualitativa, por considerar que possibilita
ao pesquisador melhor interacdo com o objeto de estudo. Os sujeitos da pesquisa
foram trés professoras de sala de recursos. A metodologia utilizada foi pesquisa de
campo, que incluiu observacédo nas salas de recursos, e uma pesquisa documental
entre os anos de 2010 a 2013 no SIADI para verificar quais formagdes foram
realizadas. A coleta de dados se deu através de entrevistas semiestruturadas com
as professoras sujeitos da pesquisa, as quais foram gravadas e transcritas. Os
dados foram analisados utilizando-se de uma aproximacéo da técnica de analise de
contetdo proposta por Bardin (2011). Com as analises da pesquisa, observou-se
gue as professoras levantaram probleméticas, caracterizadas neste trabalho como
entraves, tais como: falta de acompanhamento por parte da equipe de formacéo,
falta de articulacéo entre os professores de sala comum e os professores da sala de
recursos. No entanto, constatou-se nas entrevistas, que o ensino desenvolvido
nessas formacdes contribui na melhoria das praticas dos professores de sala de
recursos mediante a formacéo ofertada pelo SIADI e que a mesma contribuiu,
também, para a inclusdo dos alunos com deficiéncia inseridos na rede de ensino
regular.

PALAVRAS CHAVE: Atendimento Educacional Especializado. Ensino. Formacéo de
professores. Sala de recursos. Incluséo escolar.



ABSTRACT

Teacher training for care resources area in recent years, has been the subject of
much discussion, since it is still a field that deserves attention, especially when it
highlights the inclusion of students with disabilities in the regular classroom. Thus,
this thesis deals with the education of teacher education working in the resource
room in the municipal Empress / MA education. Thus, we have the following problem:
how teaching developed in teacher training to work in the resource room, offered by
the industry Inclusion and Attention to Diversity (SIADI) contributes to the inclusion of
students with disabilities in municipal education. Thus, it sought to analyze how the
general objective of education developed in teacher training to work in the resource
room, offered by SIADI contributes to the inclusion of students with disabilities in
public schools of education. The research was structured according to the qualitative
approach on the grounds that enables the researcher to better interaction with the
object of study. The study subjects were three resource room teachers. The
methodology was field research, which included observation in resource rooms, and
desk research between the years 2010-2013 in SIADI to see which formations were
carried out. Data collection occurred through semi-structured interviews with subject
teachers of the research, which were recorded and transcribed. Data were analyzed
using approximating the content analysis technique proposed by Bardin (2011). With
the analysis of the survey, it was observed that the teachers raised issues,
characterized this work as barriers, such as lack of monitoring by the training staff,
lack of coordination between the common room of professors and teachers resource
room . However, it was noted in interviews that the teaching developed in these
formations contributes to the improvement of the practices of resource room teachers
through training offered by SIADI and that it also contributed to the inclusion of
students with inserted deficiency in network of regular education.

KEYWORDS: Educational Service Specialist. Education. Teacher training. Resource
room. School inclusion.
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1 EU, MINHA TRAJETORIA E A TEMATICA

[...] em cada momento de minha existéncia,
embora eu seja uma totalidade, manifesta-se uma
parte de mim como desdobramento das multiplas
determinacdes a que estou sujeito [...] nunca
compareco frente aos outros apenas como
portador de um Unico papel, mas como uma
personagem [...] como uma totalidade.

(CIAMPA, 1993, p. 67)

Nesse sentido, em todos os momentos de minha vida profissional manifestou
um sentimento de determinagdo em relagédo ao vivenciar experiéncias que me fazem
ser uma pessoa, como citado anteriormente, ndo apenas em partes, mas um ser que

acredita na totalidade do ser e fazer.

Assim, varias experiéncias como professora compéem uma “teia de
significados” (GEERTZ, 1989) que se mobiliza como uma bussola na medida em
gue serve de referéncia para atribuir sentidos, interpretar e organizar meu modo de
ser. Nessas experiéncias, 0s saberes orienta 0 modo como penso e me relaciono

com as pessoas, com 0 mundo em que vivo e com minha profisséo.

Este conhecimento constitui o processo identitario como profissional do
ensino, o que me leva a corroborar a acepcédo de Pimenta (2007, p.76) de que “a
identidade ndo € um dado imutavel, nem externo, que possa ser adquirido como
uma peca do vestuario. E um processo de construcdo do sujeito historicamente

situado”.
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Ao referir-me a tematica “O ensino desenvolvido na formacgao de professores
gue atuam em sala de recursos na rede municipal de educagédo de Imperatriz/MA”,
guero expor o meu olhar enquanto pesquisadora e as minhas experiéncias, tanto
nos Anos Iniciais e finais, como professora formadora na modalidade de Educacéo
Especial na rede publica municipal de Imperatriz/MA, em relacdo ao trabalho
desenvolvido nas formagbes ofertadas pelo SIADI para contemplar um ensino de
melhor qualidade.

Para constituir-me uma profissional da Educacdo Especial foi necesséario a
busca de conhecimentos, a construcdo da minha identidade, romper com o0s
paradigmas da excluséo social e me reeducar para educar na adversidade. Dessa
forma, perpassei por muitos caminhos que possibilitaram haver transformacdes para

compreender o processo da educacao no contexto das diferencas.

Diante do exposto, apresento neste capitulo a minha trajetéria a qual me
aproximou da tematica em questdo. Os lacos que me uniu a busca pelo
conhecimento das questfes pertinentes a Educacdo Especial foi uma atividade
realizada por intermédio da disciplina de Psicologia Geral, enquanto aluna do

Magistério (Antigo 2° grau), e atual Ensino Médio.

Esta atividade constituiu-se por uma visita de Campo na Instituicdo
Filantropica Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Nesta visita,
eu e as demais colegas de sala, enquanto estagiarias, tinhamos que observar como
acontecia o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia

intelectual.

Outrossim, reporto-me a “menina moga”, cheia de sonhos, esperancas e
muito desejo de “mudar o mundo”. Agora estava eu e as minhas colegas de sala,
perplexas com a realidade diante de nds, na qual os “professores” prestavam
servi¢cos de assistencialismo aos alunos com deficiéncia intelectual, o que nao era
ruim, mas seria necessario ser mais dinamico e mais didatico, pois os professores
demonstravam atitudes de caridade para com os alunos, sendo que essas acfes
nao contemplavam as necessidades dos que recebiam atendimento na APAE. Ou
seja, percebemos que os professores pouco tinham uma formacdo adequada para

trabalhar com esses alunos.
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Apos longos anos de estudo, hoje eu posso entender que todas as limitagcdes,
a auséncia de um planejamento e a ndo existéncia de um ensino focado para a
formacédo destes professores da Instituicio em questdo, os impediram de
compreender a concepcdo de um curriculo que viesse atender as necessidades

especificas dos alunos com deficiéncia.

Posso dizer que nos dias atuais, como profissional da area, sou contemplada
com novos métodos de ensino, pois ja existem formacdes especificas e, também
continuada, para fortalecer o exercicio da minha profissdo, sendo que a minha
trajetoria profissional comecou por meio de Concurso Publico na carreira de

Magistério para professor do Ensino Fundamental no Municipio de Imperatriz/MA.

Ao ingressar na Universidade Estadual Maranhdo (UEMA), através do
Programa de Capacitacdo de Docente (PROCAD), realizei-me com o curso de
Pedagogia, pois confrontei-me com a disciplina de Educacédo Especial. O que eu nao
sabia é que iria retornar na APAE, Instituicdo que no inicio da minha formagdo me
pusera frente ao meu objeto de estudo: o ensino desenvolvido nas formacdes de
professores em atendimento educacional especializado para atuar em sala de

recursos.

Volto, mas ndo como uma aluna do curso do magistério, ndo mais para uma
simples visita de campo, mas sim, volto como uma profissional que tinha e tem
conviccao e desejo em contribuir, intervir e acrescentar na formacao especifica dos
professores por acreditar que o ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia®,
gera reflexdes na perspectiva de pensar o papel das oportunidades educacionais na
construcdo de uma sociedade melhor e possibilitar que a educacédo transforme
significativamente a situacdo de desigual em que se encontravam os individuos

considerados “diferentes”.

Em decorréncia dessa experiéncia, resolvi pesquisar, selecionar referéncias
bibliograficas que ampliassem os meus conhecimentos voltados para Educacéo

Especial. Participacbes em palestras, seminarios e a minha pratica docente me

! Aproprio-me do vocabulo “deficiéncia” por esta inserido no contexto linguistico das comunidades
sociais, por ser o individuo histérico e ter suas especificidades.
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impulsionam a estar constantemente evolvida a mobilizar o meu fazer pedagdgico
na comunidade escolar, nas Instituicdes Superiores de Ensino (IES), dentre outras
nas quais estou inserida. Como bem sugere CIAMPA (1993) “nunca comparego
frente aos outros apenas como portador de um Udnico papel, mas como uma

personagem”.

Percebo que a cada crescimento, enquanto profissional da Educacéo
Especial, trago comigo ndo s6 um olhar de conhecimentos teoricos, mas um olhar de
sensibilizacédo, de respeito ao diferente e acredito que ndo s6 aceitar e tolerar as
diferencas, mas também pensar e planejar uma intervencdo pedagdgica que atenda

as especificidades do aluno com deficiéncia.

Como consequéncia dessa experiéncia profissional, busquei uma
especializacdo em Educacdo Especial realizada pela UEMA, sempre me
referenciando a diferentes aportes tedricos que me remetem a diversas concepcdes
de deficiéncias. Com estas teorias estudadas e analisadas posso contribuir para o
processo de formacao destes professores, no sentido de possibilitar um equilibrio
entre a relacdo professor, aluno e afetividade no contexto do ensino e

aprendizagem.

Fui desconstruindo algumas concepc¢lOes estabelecidas que cristalizei ao
longo da minha formacédo em relacdo ao campo de atuacdo do professor, como
também compreendi que a educacdo ndo ocorre apenas em sala de aula com o0s
conteudos ja estabelecidos, a mesma necessita de recursos humanos, pedagdégicos

e tecnoldgicos que possam dar sentido as aprendizagens desses alunos.

Como todo caminho nos leva a algum lugar, eu consegui chegar a um lugar
construido por mim. Foram muitos os caminhos que percorri, foram caminhos
sinuosos, as vezes sombrios e em determinadas situacfes me sentia limitada,

impotente.

Entdo, em 2009, abrem-se as portas através do convite realizado pela
coordenadora da Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educag¢ao (SEMED)
para fazer parte da equipe de formadores do antigo Centro Municipal de

Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais (CEMAPNE), primeiro nome
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denominado ao centro de formacéo de professores da rede municipal de educacao

em atendimento ao publico da Educacao Especial.

Como atuante da equipe do CEMAPNE, aprendi a conhecer com mais
propriedade cada é&rea das deficiéncias. E foi fazendo parte desta equipe que
participei da organizacdo das primeiras formacdes para os professores da rede
municipal de Imperatriz/MA. Auxiliei na implantacdo das primeiras salas de recursos
recebidas pelo municipio no ano de 2009, colaborando também na reconstrucdo da

nova proposta de formacao para os professores da rede municipal.

No entanto, o marco que considero mais importante nesta minha trajetoria
profissional, foi a minha participagcéo na reestruturacéo da nova proposta de inclusao
qgue foi aderida pelo municipio, mediante a Politica da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva em 2008, bem como a criagdo do Setor de

Inclusdo e Atencdo a Diversidade (SIADI?) no municipio de Imperatriz/MA.

A luz deste cenario, a minha pesquisa tem como problema: como o ensino
desenvolvido nas formacdes de professores, oferecida pelo SIADI, contribuem para
a inclusdo de alunos com deficiéncia na rede municipal de Imperatriz/MA? Desta
forma, o objetivo geral € analisar o ensino desenvolvido nas formacbes de
professores, oferecida pelo SIADI, contribui para a inclusdo de alunos com

deficiéncia na rede municipal de Imperatriz/MA.

Com o intuito de atingir o objetivo geral estabeleco os seguintes objetivos
especificos: averiguar a concepcao dos professores que atuam na sala de recursos
em relacdo ao ensino inclusivo; conhecer os desafios encontrados pelos professores
referentes a sua formacdo realizada no SIADI para o atendimento em sala de
recursos; investigar como o0 ensino desenvolvido na formacdo de professores,
oferecido pelo SIADI, contribuir para o atendimento das necessidades dos alunos

gue possuem diferentes deficiéncias.

2 Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade de Imperatriz. Local designado para estudos e
formacdes de professores envolvidos com a Politica da Educagdo Especial na Perspectiva da
Incluséo
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Para responder a estes objetivos, foram elaboradas questdes para nortear
essa pesquisa, as quais sao: qual a concepgcao dos professores que atuam na sala
de recursos em relacdo ao ensino inclusivo? Quais os desafios encontrados pelos
professores referentes a sua formacéao realizada no SIADI para o atendimento em
sala de recursos? Como o ensino desenvolvido na formacdo de professores,
oferecida pelo SIADI, contribui para o atendimento das necessidades do aluno que
possui diferentes deficiéncias?

Ciente que essas questdes norteadoras me levaram a desvelar os objetivos
propostos da pesquisa e para melhor compreensédo desta dissertacédo de Mestrado,

faz-se necessario organiza-la em sete capitulos:

No capitulo 1, intitulado "Eu, a trajetoria e a tematica”, descrevo a minha
experiéncia profissional, a natureza do trabalho, contendo a contextualizacdo do
tema, o problema, os objetivos, a justificativa, bem como as questdes que norteiam

todo o trabalho de pesquisa.

O capitulo 2 tem como titulo “Caminhos percorridos que avancaram para a
pesquisa”’, neste, descrevo o delineamento da pesquisa realizada e foi dividido em
qguatro subsecdes sendo: 2.1 O municipio, 2.2 As escolas pesquisadas, 2.3 As

professoras, 2.4 As salas de recursos.

No capitulo 3, com titulo “Pessoa com deficiéncia: das marcas as suas
conquistas”, escrevo sobre essa abordagem histérica para compreender as
concepcdes construidas ao longo da historia sobre a pessoa com deficiéncia. Este
capitulo dividido em duas subsecbes sendo: 3.1 Da segregacdo a Politica de

Incluséo e 3.2 Contexto histérico da Educacao Especial no Brasil.

No capitulo 4: “Concepc¢des dos professores acerca da inclusdo: um fio
condutor para o ensino inclusivo”, descrevo as consideracfes sobre as concepcdes

das professoras pesquisadas em relacéo a inclusdo de alunos com deficiéncia.

No capitulo 5 que é “Formacéao e os desafios encontrados pelos professores
do Atendimento Educacional Especializado”, apresento a importancia do ensino na

formacgao de professores para o trabalho em sala de recursos.
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No capitulo 6, intitulado “O ensino nas formagdes de professores em sala de
recursos e suas contribuicbes para o AEE”. Neste capitulo, discorro acerca da
importancia do ensino desenvolvido nas formacdes ofertado pelo SIADI e a sua

contribuicédo para a inclusdo dos alunos com deficiéncia em sala comum.

No capitulo 7 trago as “Consideragbes finais: o desvelar dos fatos”,
apresentando o que a pesquisa permitiu perceber de acordo com 0s objetivos
propostos ao longo do trabalho. Apresento sentidos e significados que parecem
circular em torno da questdo do ensino da formacdo oferecida pelo SIADI aos
professores que atuam em sala de recursos para a inclusdo dos alunos com

deficiéncia na escola comum. Por fim, finalizo com as Referéncias, os Apéndices e

0s Anexos da pesquisa.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS QUE AVANCARAM PARA A
PESQUISA

COLCHA DE RETALHOS

No inicio, apenas retalhos,

Soltos, guardados antigos,

Tempo de separar, cortar, arrumar,
E entdo escolho o centro: florido.
Vou emendando um a um, cozendo,

Os pedacos vao formando um todo,
Que cresce dia apés dia,..

Se antes mal cabiam em minha méo,
Agora tomam o meu colo,
Agugam meu entusiasmo,
Despertam meus sonhos.

Pacientemente engendro desenhos delicados,
Que véo se formando multicores,
Colcha de retalhos... Caprichosamente feita.

(BAGIO, 2008, p. 26)

Nessa harmonia de retalhos coloridos que vdo formando um todo, € que
escrevo neste capitulo os caminhos desta pesquisa, a forma como foi se construindo
0 cenario, o periodo da pesquisa, a escolha dos sujeitos, as entrevistas, 0s registros
do diario de campo, a explicitacdo de como se fizeram a coleta de dados e os dados
analisados a partir da aproximacdo com a da técnica de Analise de Conteudo

proposta por Bardin (2011).

Como os pequenos pedacos de panos coloridos e variados, que se juntam um

a outro para formar uma colcha de retalhos, é que comparo a minha pesquisa.
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Espelho-me na arte das costureiras, quando separam, cortam, arrumam 0sS

pedacos de retalhos, os quais a primeira vista ndo combinam, e s6 depois de

costurados, torna-se uma linda colcha de retalhos.

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

O processo de construgcdo da colcha de retalhos me reporta a construcao
dessa pesquisa, pois ao definir a tematica a ser estudada foi necessario tecer ideias
e estas me levaram a uma unido de detalhes que teve como alicerce a abordagem

qualitativa, pois

uma pesquisa qualitativa pode ser o de dar conta das preocupacfes dos
atores sociais, tais quais elas sao vividas no cotidiano. Por meio da preciséo
de detalhes, ela fornecera informagbes que se constituirdo fonte relevante
de conhecimento. (DESLAURIESRS; KERISITT, 2008, p. 130).

Na abordagem qualitativa, “ndo ha neutralidade por parte do pesquisador,
uma vez que ele esta envolvido tanto na coleta dos dados como na analise do
objeto” (LUDKE e ANDRE, 1986). Esta abordagem permite ao pesquisador o contato
direto com a situacdo a ser pesquisada, além de dar énfase aos resultados
situacionais, permitindo uma melhor descricdo do fendmeno estudado.

7z

Nesse sentido, é necessario embrenhar-me com o olhar investigativo, no
contexto dos professores de salas de recursos durante o ensino das formacdes
ofertadas pelo SIADI na rede municipal de Imperatriz/MA. Para Biklen e Bogdan
(1994) “os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (1994, p. 49). A partir dessa afirmacéo,
0 pesquisador torna-se o0 sujeito investigador da realidade que o envolve, buscando
compreender a realidade de forma racional e, assim, alcancar a esséncia dos

fendbmenos estudados.

2.2 Delineamento da pesquisa

Para a realizacéo da pesquisa documental no SIADI, foi solicitada autorizacdo

da coordenacdo deste setor por meio de uma Declaracdo de Anuéncia (APENDICE
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A), por este ser 0 orgao responsavel pelas formacbes e o acompanhamento de

professores que atuam nas salas de recursos.

A pesquisa de campo foi realizada em trés escolas da rede municipal de
Imperatriz/MA, no decorrer dos meses de agosto a dezembro de 2014. A mesma me
oportunizou conhecer mais de perto a realidade a ser pesquisada. Segundo Teixeira
(2005, p.58), [...] a pesquisa de campo busca aproximar a teoria e os dados

pesquisados, entre o contexto e as acoes.

Ressalto que a escolha dessas escolas se deu pelo fato de ja ter realizado um
trabalho de acompanhamento na funcdo de professora itinerante® nessas mesmas
escolas ha mais de dois anos em acompanhamento aos alunos com deficiéncia em
sala comum. Outro fator relevante, € que no ano de 2013, ao iniciar esta pesquisa, ja
atuava como professora formadora do SIADI na Secretaria Municipal de Educacao

de Imperatriz/MA.

Para isso, foram selecionadas trés professoras® atuantes nas escolas
pesquisadas, com base em trés critérios: primeiro critério: que as mesmas fossem
professoras de uma das cinco primeiras salas de recursos implantadas no municipio
de Imperatriz; segundo critério: que fossem efetivas do quadro de professores da
rede municipal; terceiro critério: que tivessem feito parte da primeira turma de
formacdo em Atendimento Educacional Especializado, realizada pelo municipio de

Imperatriz em parceria com a Universidade Federal do Ceara (UFC).

Para as trés professoras foram solicitadas autorizagcédo para a realizacdo da
pesquisa, ap0s a concordancia ocorreu a assinatura do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) (APENDICE C). Para manter o anonimato dos sujeitos
pesquisados nessa dissertacdo, seus nomes foram substituidos pelos cédigos P1,
P2 e P3.

® Professores itinerantes s&o agueles que acompanham as escolas da rede municipal, levantando os
dados e informac®@es junto as escolas para o SIADI. Os professores itinerantes fazem observacdo da
evolucdo do aluno, reunides com as familias, realizam em caminhamentos do aluno para outros
setores e dao orientacdes ao professor de sala comum nas dificuldades em que os mesmos
apresentam.

* Neste trabalho irei me referir aos sujeitos da pesquisa no género feminino, pois todas sdo mulheres.
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Os dados coletados no decorrer da pesquisa documental serviram de
embasamento para a elaboracédo das entrevistas a serem posteriormente realizadas
com as trés professoras das salas de recursos. De posse dos dados documentais
realizei um trabalho de leitura e analise dos mesmos, com o objetivo de analisar se
ao longo dos anos de 2010 a 2013 o ensino das formacdes desenvolvidas pelo

SIADI vem contribuindo com a inclusao dos alunos com deficiéncia em sala comum.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados da pesquisa documental fiz um levantamento das
formacOes realizadas pelo SIADI para verificar os tipos de formacdes oferecidas, o
publico contemplado, a carga horaria estabelecida e as tematicas estudadas, no
intuito de perceber se o ensino desenvolvido nessas formacdes estava contribuindo
com o trabalho das professoras de salas de recursos. Além da coleta de dados da
pesquisa documental, utilizei os seguintes instrumentos: a observacédo, o diario de

campo e entrevista semiestruturada.

Para a viabilizacdo da observacdo houve um contato prévio com a direcéo
das escolas pesquisadas solicitando a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa.
Com a concordancia, foi assinado pela direcdo de cada uma das escolas
investigadas o Termo de Anuéncia (APENDICE B). Para Marconi e Lakatos (2010, p

42) a observacéo trata-se de:

[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informacgdes e utiliza os
sentidos na obtencéo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos que
se desejam estudar.

Assim, a escolha pela observacdo se deu pelo fato de ser a mais propicia
para se investigar in I6cus como o ensino das formacdes de professores em sala de
recursos, oferecida pelo SIADI, vem contribuindo para o atendimento das
necessidades dos alunos que possui diferentes deficiéncias. As observacdes no dia
a dia me ajudaram a perceber, enquanto pesquisadora, a ocorréncia ou nao das
mudancas mediantes as préticas pedagodgicas exercidas pelas professoras no

decorrer do ensino desenvolvido com os alunos com deficiéncia na sala de recursos.
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Na observacéo, foi estabelecido, em cada sala de recursos, um periodo de 4
horas por dia no decorrer de trés semanas seguidas, perfazendo um total de 12
horas. Desse modo, foram realizadas 36 horas de observacdes, as quais foram
distribuidas nas trés salas de recursos, conforme o roteiro pré-estabelecido de
observacdes (APENDICE E). Destaco que as observacdes ocorreram durante os
momentos de atendimento aos alunos com deficiéncia, horario previamente marcado

pelas professoras.

Durante o tempo das observacfes, fui registrando no diario de campo todas
as informagdes que considerei importantes em torno dos atendimentos aos alunos
com deficiéncia realizados pelas professoras nas salas de recursos. Com o intuito
de, posteriormente, utiliza-las nas analises e discussdes dos dados obtidos a partir

das minhas percepcoes.

Além disso, tive o cuidado de nao intervir no decorrer do processo de
atendimento aos alunos, pois o0 objetivo era o de investigar se o ensino desenvolvido
junto as professoras dessas salas, nas formacdes ofertadas pelo SIADI, contribuiu

para a inclusdo de alunos com deficiéncias na sala de aula comum.

Os registros das observagfes foram feitos através de um diario de campo
considerado por Bogdan; Biklen (1994), como um instrumento metodolégico do
pesquisador para relatar aquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no

decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.

Esse diario de campo me oportunizou realizar os registros das falas
estabelecidas no decorrer das observacdes vivenciadas em torno dos atendimentos
realizados nas salas de recursos. Instrumento, esse, que me permitiu, também,
registrar as minhas inquietacdes que surgiram durante as observacbes nos

momentos de atendimentos aos alunos com deficiéncia.

Outro instrumento utilizado no decorrer da pesquisa foi a entrevista

semiestruturada, de acordo com Trivifios (1987, p.146)

[...] parte de questionamentos bésicos, fundamentado nas teorias e nas
hipéteses que interessam a pesquisa, oferecendo-lhe uma diversidade de
interrogativas a partir das respostas dos entrevistados (informantes), ou
seja, no momento que o informante, seguindo espontaneamente a sua linha
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de pensamento, responde 0s questionamentos feitos pelo investigador, esta
resposta podera gerar uma série de novos questionamentos e a partir desse
momento o informante passa a participar da elaboracdo do conteldo
guestionado pela pesquisa

Assim, para a realizacdo destas entrevistas foi firmado com as professoras
pesquisadas a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE C) como forma de garantir o anonimato das participantes e utilizar as

informacdes obtidas nas entrevistas de modo fidedigno.

Destaco ainda, que as entrevistas foram gravadas em suas respectivas
escolas por meio de um dispositivo MP3 e, posteriormente, transcritas e analisadas.
Ressalto ainda, que para a realizacdo dessas entrevistas organizei um roteiro com
perguntas previamente estabelecidas (APENDICE D) e que as falas das
professoras, aparecerdo em italico no corpo da dissertacéo.

2.4 O contexto atual do local da pesquisa

Atualmente a rede municipal de ensino de Imperatriz/MA, esta constituida de
152 (cento e cinquenta e dois) estabelecimentos escolares que atendem 42.582
(quarenta e dois mil e quinhentos e oitenta e dois) estudantes, conforme
Educacenso (MEC, 2013).

Em Imperatriz existem, segundo o censo educacional de 2013, 42.582
(quarenta e dois mil e quinhentos e oitenta e dois) estudantes, sendo que destes,
1.133 (mil cento e trinta e trés) possuem algum tipo de deficiéncia, 0 que mostra ser
imprescindivel o trabalho de construcdo de uma rede de atendimento, onde envolva
todos os servigos que promova a inclusédo, de modo que as criangas e adolescentes
com deficiéncia ou outras limitacdes, tenham acesso aos meios favoraveis ao

desenvolvimento da aprendizagem na escola ou em outros espagos n&o escolar.

Conforme Art. 5° da Resolucdo CNE/CEB 4/2009, define a matricula do AEE,
prioritariamente, na sala de recursos da propria escola ou em outra escola de ensino
comum, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns. Com base no entendimento desta Resolucdo, realizei junto aos

documentos do SIADI o levantamento do numero de alunos matriculados por



22

deficiéncia em sala de recursos no decorrer dos anos de 2010 a 2013, conforme
apresento no quadro abaixo.

Quadro 01 — Alunos com deficiéncia matriculados em sala de recursos

nos anos de 2010 a 2013 na rede municipal de Imperatriz.

Autismo 08
Altas habilidades/superdotagéo -
Baixa visao 05
Cegueira 02
2010 Deficiéncia intelectual 105
Deficiéncia fisica 11
Deficiéncia multipla 07
Surdez 40
Autismo 10
Altas habilidades/superdotacdo 01
Baixa visao 07
Cegueira 02
2011 Deficiéncia intelectual 123
Deficiéncia fisica 15
Deficiéncia multipla 09
Surdez 42
Autismo 10
Altas habilidades/superdotacéo 01
Baixa visdo 09
Cegueira 02
2012 Deficiéncia intelectual 159
Deficiéncia fisica 17
Deficiéncia multipla 09
Surdez 45
Autismo 13
Altas habilidades/superdotacéo 01
Baixa visdo 11
Cegueira 02
2013 Deficiéncia intelectual 195
Deficiéncia fisica 19
Deficiéncia multipla 13
Surdez 55

Fonte: SIADI 2013

Os dados apresentados neste quadro mostram que a Politica de Inclusdo
(2008), vem contribuindo significativamente para o crescente niumero de alunos com
deficiéncia matriculados em sala de recursos no municipio. Pois, segundo a
coordenacao do SIADI para atender este publico da Educacédo Especial no contra

turno da sala comum, o municipio dispde hoje de 20 salas de recursos.
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2.4.1 salade recursos

O universo pesquisado foram 3 salas de recursos no municipio de
ImperatrizZMA. Em relacdo as salas de recursos, convém lembrar que no Brasil,
surgiram no ano de 2008 com objetivo de atender os alunos que frequentavam o
ensino comum e que apresentavam diferentes tipos de deficiéncia. Isso significa
dizer que, historicamente, as salas de recursos se configuram como uma nova
alternativa ao processo de segregacao que as pessoas com deficiéncia enfrentavam
no cotidiano escolar (BRASIL, 2011).

Mediante o Decreto de n° 7611/2011, define-se as salas de recursos
multifuncionais como ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para ofertar o atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia. (BRASIL, 2011)

Dessa forma, as salas de recursos objetivam, exatamente, atender aos alunos
com deficiéncia no contra turno da sala comum, visando, obviamente, expandir 0s
conhecimentos, oportunizando o desenvolvimento de suas capacidades a fim de
superar as lacunas deixadas pelos processos de segregacao e integragdo que ainda

existem no ensino.

Com base nos principios legais, da igualdade de condi¢des, de acesso e de
permanéncia do sistema educacional inclusivo, estabelecidos na Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008), define-se
a Educacdo Especial como modalidade de ensino transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, assim como, disponibiliza recursos e servicos para o AEE,
complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino comum.

Para isso, institui-se por meio do Decreto n°® 6.571/2008, a dupla matricula®

dos alunos publico alvo da Educacédo Especial, uma em sala comum da rede publica

de ensino e a outra em sala de recursos para o AEE. Conforme o Conselho Nacional

®> Conforme o Decreto n®6.571, de 2008, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, foi
garantido a dupla matricula dos alunos com deficiéncia inserida na sala de aula da rede publica, que
recebem atendimento educacional especializado no contra turno de sala de aula. (grifo meu)
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de Educacédo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, estabelece-se as

Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo

Basica, definindo que:
Art. 5% O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicao
especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacgéo ou 6rgdo equivalente
dos Estados, do Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

Desse modo, a partir do que se preconiza no referido artigo, a Educacéo
Especial, na politica da Perspectiva da Educacéo Inclusiva, envolve o0 processo
educacional como um todo implementando uma politica estruturante nos sistemas
de ensino, através de salas de recursos multifuncionais, que transformem a
disposicédo da escola, de modo a superar os modelos de integracdo em escolas e

classes especiais.

Portanto, cabe a escola cumprir sua funcéo social, construindo uma proposta
pedagdgica adequada que valorize as diferencas com a oferta da escolarizagdo nas
salas de aulas do ensino comum e do atendimento as necessidades educacionais
especificas dos seus alunos com deficiéncia. As Diretrizes Nacionais da Educacao
Basica, estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, apresenta no seu

paragrafo 1° do Art. 29 que

[...] os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacédo
ofertado em sala de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, as Diretrizes que norteiam a Educagdo Especial, na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, definem como competéncia da escola comum, a
organizacdo dos espacos fisicos, dentre eles, a implantacdo da Sala de Recursos e
a insercdo em seu Projeto Politico Pedagogico, considerando as especificidades do

alunado da Educagéo Especial.
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No que se referem aos professores do AEE, devem ter formacao inicial que
os habilitem para o exercicio da docéncia bem como formacédo especifica para a
educacdo especial, inicial ou continuada para o AEE, por meio de cursos de

extensao, especializacdo e/ou aperfeicoamento.

Isso se constitui como uma forma de aprofundar os conhecimentos voltados a
esse publico e de atualizar as praticas de ensino. Considerando a Politica de
Inclusdo (2008), dentre as atribuicbes do professor da sala de recurso em

Atendimento Educacional Especializado, destacam-se:

Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno,

Acompanhar o aluno do AEE, na sala de aula comum e nos demais
ambientes da escola;

Produzir materiais didaticos e pedagogicos acessiveis;

Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola;

Orientar os demais professores e as familias sobre o0s recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

Desenvolver atividades préprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos (BRASIL, 2008).

Portanto, o papel do professor do AEE n&o pode ser confundido com o papel
dos profissionais do atendimento clinico, pois, a atuacao do professor diz respeito ao
atendimento educacional, como o proprio nome indica: atender as necessidades
especificas do publico alvo da Educacao Especial. O que suscita a necessidade de
uma formacdo especifica para a atuacdo desse profissional no contexto em

discussao.

A esse respeito € relevante destacar que conforme o nimero de matricula de
alunos com deficiéncia, ja destacado neste trabalho, o municipio de Imperatriz
recebeu do MEC as salas de recursos Tipo | e Tipo Il, como objetivo de garantir um

melhor atendimento em sala de recursos ao publico alvo da Educacéo Especial.

Assim, para melhor se entender como estas salas Tipo | e Tipo Il estédo
organizadas, apresento nos quadros abaixo (Quadro 2 e Quadro 3) a listagem dos
materiais contidos nestas salas de recursos, conforme o que se define por meio da
Portaria N° 13, de 24 de abril de 2007, que tem como objetivo apoiar as escolas das
redes pubicas de ensino na organizacédo e na oferta do AEE, contribuindo, assim,

para o fortalecimento do processo de inclusédo dos alunos com deficiéncia.



26

Quadro 2 — Sala de Recurso Tipo |

02 Microcomputadores 01 material dourado

01 Estabilizador 01 Bandinha ritmica

01 Scanner 01 Esquema corporal

01 Impressora laser 01 Memdria de numerais

01 Teclado com colmeia 01Tapete alfabético encaixado

01Software Comunicacéo Alternativa 01 Sacoléo criativo monta tudo

01 Acionador de presséao 01 Quebra Cabecas - sequéncia légica

01 Mouse com entrada para acionador 01 Dominé de associacdo de ideias

01 Lupa eletrdnica 01 Dominé de animais em Libras
IViobilios: s S o1 Domin de frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de frutas em Libras

04 Cadeiras 01 Dominé tatil

01 Mesa para impressora 01 Alfabeto Braille

01 Armario 01 Kit de lupas manuais

01 Quadro branco 01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Mesas para computador 01 Meméria Tatil

02 Cadeiras 01 Mapa mundi em alto relevo

Fonte: Manual de orientac&o para implantacdo das salas de recursos (2010)

Quadro 3 — Sala de Recurso Tipo Il

A Sala de Tipo Il contém todos os recursos da Sala Tipo |, adicionados 0s

recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme abaixo:

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncéo
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
01 Kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora
Fonte: Manual de orientacéo para implantacdo das salas de recursos (2010)

No ano 2009 o municipio de Imperatriz recebeu as salas de recursos, porém,
estas salas nado tinham o carater substitutivo do ensino comum, pelo contrario, para
efetivacdo da matricula na sala de recursos é indispensavel que a familia apresente

a matricula do aluno na sala comum, ou seja, um complementa o outro.

Assim, as salas de recursos, de acordo com seus objetivos, tem o carater

complementar e suplementar de atendimento no contra turno da sala comum,
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oportunizando ao aluno com deficiéncia acessibilidade ao conhecimento

contribuindo para a eliminacéo de barreiras.

2.4.2 As escolas pesquisadas

O quadro abaixo (Quadro 4) traz uma breve descricdo das trés escolas
pesquisadas quanto aos seus aspectos fisicos e organizacional. Este quadro
apresenta algumas caracteristicas das escolas pesquisadas e suas peculiaridades.

Quadro 04 - Escolas Publicas Municipais participantes da Pesquisa

Escola Municipal de Educacdo Infanti e Ensino Fundamental. Possui
aproximadamente 650 alunos e situa-se em um bairro da periferia da cidade de
Imperatriz/MA. A escola funciona em trés turnos: Matutino: Educacao Infantil e
Ensino Fundamental do 1° ao 5° Ano, Vespertino (Educacao Infantil e Ensino
Fundamental do 6° ao 9° Ano) e Noturno Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do
12 a0 9° Ano. A equipe diretiva da escola esta composta de: diretora, vice-diretora,
coordenadores, secretario, auxiliares de secretaria, auxiliares de servi¢os gerais e
professores. Quanto a estrutura fisica a mesma possui acessibilidade, um
Laboratdrios de Informética, sala para biblioteca, uma sala de recurso Tipo |,
quinze salas de aula, uma quadra de esporte, quatro banheiros masculino e
guatro feminino, refeitério e cozinha. A mesma tem aproximadamente cinco anos
de funcionamento e dispbde de um amplo espaco fisico.

Escola Municipalizada de Educacé&o Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao 5°
Ano. Possui aproximadamente 210 alunos e situa-se na periferia da cidade de
Imperatriz/MA. A escola funciona em dois turnos: manha e tarde. Quanto a equipe
diretiva a escola estd composta de: uma diretora, uma coordenadora, um auxiliar
de secretaria, dois auxiliares de servigos gerais sendo uma cozinheira e cerca de
doze professores. A escola possui nove salas de aula, dois banheiros masculinos
e dois femininos destinados aos alunos, uma cozinha com refeitério, uma sala
usada para guardar materiais de limpeza, uma sala de professores com um
banheiro, uma secretaria com banheiro, uma sala de recursos do Tipo | e do Tipo
II, pois além das deficiéncias intelectual, fisica a mesma atente uma aluna com
baixa visdo e uma cega. Esta escola funciona em um prédio alugado pela SEMED
e possui acessibilidade arquitetbnica para todos os alunos com ou sem
deficiéncia.

Escola Municipal atende a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental de 12 ao 9°
Ano. Possui aproximadamente 639 alunos e situa-se num bairro da periferia da
cidade de Imperatriz/MA. Ha aulas nos dois turnos: manhd e tarde. Os
profissionais atuantes na escola sdo: um diretor, uma vice-diretora, duas
Escola C | coordenadoras, aproximadamente 25 professores, um auxiliar de secretaria.
Quanto a estrutura fisica possui dez salas de aula, um Laboratério de Informatica,
uma sala de direcdo, uma biblioteca, uma sala de professores, uma cozinha,
banheiros masculinos e femininos e uma sala de recursos

Fonte: SIADI 2013

Escola A

EscolaB
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Convém destacar que dentre as escolas pesquisadas a Unica que possui as
salas de recursos Tipo | e Tipo Il € a escola B, pois na mesma h& o atendimento de

uma aluna com baixa visdo e uma com cegueira.

2.5 As professoras

O quadro a seguir (Quadro 5) traz a caracterizagcdo das professoras
pesquisadas no municipio de Imperatriz, as quais trabalham nas salas de recursos.
Estas informacgcdes mostram a formacé&o inicial, especializacdes, os cursos realizados
pelo SIADI, o tempo de profissdo e experiéncia na sala de recursos, bem como as

deficiéncias atendidas por elas nessas salas.

Quadro 5 - Caracterizacao das professoras pesquisadas no municipio de

Imperatriz/MA

Atendimento
Licenciada Educacional Libras Deficiéncia
P1 em Letras Especializado | Braile 15 anos 05 anos Intelectual
- AEE Soroban Autista
Neurociéncias
Educacéao
especial
Deficiéncia
Licenciada Libras multipla
P2 em AEE Braile 24 anos 05 anos Deficiéncia
Pedagogia Intelectual
Deficiéncia
fisica
Deficiéncia
P3 Licenciada AEE Libras Intelectual
em Braille® 20 anos 05 anos Paralisia
Pedagogia Soroban’ cerebral
Baixa visdo
Deficiéncia
Visual

Fonte: Autora da dissertacéo (2015)

6 Estratégia para que o aluno cego se aproprie do sistema tatil de leitura e escrita.
" Calculadora mecanica manual, possibilita ao aluno cego o desenvolvimento de habilidades mentais
e do raciocinio l6gico matematico por meio do sistema tatil.
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Conforme os dados coletados as participantes da pesquisa foram em busca
de formacdo continuada na &rea, ap0s serem inseridas para trabalhar em salas de
recursos. No que se refere & formacdo profissional verifiquei que todas as
entrevistadas tém formacdo superior, sendo que duas s&o Licenciadas em

Pedagogia e uma em Lingua Portuguesa.

As duas professoras licenciadas em Pedagogia encontram-se na faixa etaria
acima dos 40 anos, o0 que me permitiu entender que ha menos de 10 anos tiveram
gue retornar a sala de aula como estudante. J& a professora licenciada em Lingua
Portuguesa pertence a faixa etaria entre os 35 e 40 anos, com apenas quinze anos
de profissdo, mas que ja atua na sala de recurso ha cinco anos. Além de formacéao
superior, todas apresentam formacdo em curso de pos-graduacao lato sensu em
AEE.

Quanto ao tempo de atuacdo como professoras da Educacdo Especial
constatei que duas das professoras pesquisadas iniciaram suas atividades em sala
de recursos sem nenhuma experiéncia com este publico. Somente uma professora

ja tinha uma vasta experiéncia a mais de quinze anos na APAE de Imperatriz/MA.

2.6 DescrigcOes das atividades realizadas

Para a andlise dos dados coletados nas entrevistas, optei por uma
aproximacdo com a técnica de analise de conteludo, proposta por Bardin (2011).
Segundo a autora (2011), a técnica de analise de conteludo objetiva ultrapassar as

incertezas e enriquecer a leitura.

Assim, no primeiro momento realizei a pré-analise, a qual se pretende
sistematizar as ideias iniciais por meio da esquematizacdo do desenvolvimento das
etapas a serem realizadas, sucessivamente, num plano de analise. Nesta etapa, fiz
uma leitura dindmica, pois segundo a autora € o momento de estabelecer contato
inicial com o material a ser analisado, deixando-se invadir pelo texto, tirando as

primeiras impressdes (BARDIN, 2011).
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Em seguida, fiz a escolha dos materiais a serem submetidos a analise, de
acordo com o problema levantado nesta pesquisa e 0s objetivos estabelecidos pela
mesma. Constituindo-se assim, “o “corpus” que € o conjunto dos documentos tidos
em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, p.
121). Em seguida, passei para a elaboracdo do material, que consistiu em elaborar
os textos, extraindo dos mesmos o0s vicios de linguagem e algumas repeticoes

desnecessarias no decorrer das producoes.

Logo apds iniciei a segunda etapa que foram as “Interpretagbes e o
tratamento dos resultados” (BARDIN, 2011). Nesta etapa, realizei a reorganizacao e
0 reagrupamento dos elementos da etapa anterior, a partir da interpretacdo dos

materiais coletados e também da reflexdo a respeito dos objetivos da pesquisa.

Devido a pesquisa ter uma abordagem qualitativa, os textos desta dissertacéo
estabeleceram-se por meio dos registros das observacoes realizadas nas salas de
recursos, das entrevistas com as trés professoras que receberam 0 ensino nas
formacdes, da andlise dos documentos das formacgdes realizadas pelo SIADI nos
anos de 2010 a 2013, dos aportes tedricos que embasaram esta pesquisa e das
minhas reflexdes sobre todos esses aspectos. Me oportunizando alcancar ao final

das andlises a aproximag&o no que cerne o problema pesquisado.
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3 PESSOA COM DEFICIENCIA: DAS MARCAS AS SUAS
CONQUISTAS

DIFERENCAS

Se a igualdade traz problemas

os problemas fazem as diferencas.

As diferencas entre aqueles que sabem aprender

e 0s que nado o sabem.

N&o se sabe se a sua vida consiste numa existéncia individual
Todos nos achamos Unicos e originais.

(TACTOS, 2008)

Esse capitulo tem como objetivo, apresentar as marcas historicas que se
construiram em torno da pessoa com deficiéncia ao longo do seu processo histérico,
bem como os decisivos contextos que os deixaram excluidos dos mais diversos
direitos elementares de um ser humano; como a escolarizagédo, trabalho e o convivio
social, assim como as conquistas desses direitos, tomando por base o principio

basico a Politica de Inclusao.

Para discorrer este capitulo, realizo um recorte historico desde a Antiguidade
até os dias atuais no Brasil. Sdo abordados os entraves existenciais da pessoa com
deficiéncia e os avancos tracados por meio das influéncias das ideias pedagdgicas,
politicas e religiosas que subsidiaram a discussdo em torno da Politica de Incluséo.

A inclusdo é um movimento que ocorre em nivel mundial e que propde, aos
governantes dos diversos paises, um repensar para uma nova politica de educacao
gue abargue os grupos considerados minorias e que foram excluidos ao longo dos

anos do processo educacional, dentre eles as pessoas com deficiéncia.
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Assim, busco apresentar como o ensino desenvolvido nas formacfes dos
professores que atuam em sala de recursos oferecidas pelo SIADI no municipio de
Imperatriz/MA, vem contribuindo para o atendimento educacional especializado ao
publico alvo da Educacdo Especial, no que tange as suas especificidades no

processo de ensino e aprendizagem.

3.1 Da segregacédo a Politica de Incluséo

Na histéria de Educacéo Especial entre os séculos XI e Xl pessoas nascidas
com qualquer tipo de deficiéncia eram eliminadas, descartadas e até mesmo
trancadas em casa como se ndo fossem seres humanos, em virtude de serem
vistas, pela sociedade, com motivo de vergonha para quem tinha uma pessoa assim
na familia (MAZZOTTA, 2005).

Na Antiguidade no que se refere as pessoas com deficiéncia a forma mais
comum de tratamento era o abandono, justificando pelo fato de acreditar que esses
individuos era fruto do pecado cometido pelas familias. Dessa maneira, 0s
individuos com deficiéncia mereciam ser castigados a viver confinados

isoladamente.

Ja na sociedade Espartana, por exemplo, quem apresentasse deficiéncia tais
como: mental ou fisica deveria ser tratado como um ser subumano e dai abolido do
convivio social. Portanto, nenhum tipo de educacdo deveria ser destinado a essas
pessoas. Isso porgue nesse periodo o padrdo de homem estabelecido pela a
sociedade era a do corpo perfeito, se ao nascer a esses individuos manifestassem
qgualquer caracteristica diferente desses padrdes, 0 mesmo seria segregada da

sociedade

A falta de conhecimento contribuiu para que as pessoas com alguma
deficiéncia, fossem vistas como invalidas e/ou incapacitadas, marginalizadas,
ignoradas por parte da sociedade e familiares. Durante a Idade Média, a forma de
tratamento desses individuos se modificava de acordo com as concepcbes de

caridade ou de castigo.
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Esses castigos eram os tipos de tratamento que a sociedade dava a essas
pessoas que acabavam sendo, de certa forma, excluidas por causa da doutrina

cristd, que na época tinha grande influéncia.

E com sua forga cultural, esses individuos passaram a ter uma aceitagdo
parcial, pois estes mereciam “caridade”. Recebiam comida e moradia, mas
deveriam ficar segregados, e ndo bastando, existem relatos de que esses
individuos sofriam torturas e promiscuidade. Eram vitimas de tais
crueldades por parte dos que eram considerados ditos “normais” por conta
de concepcdes fanaticas, mitolégicas e tendenciosas (RIBEIRO e BAUMEL,
2003).

Deste modo, os deficientes passaram, entdo, a ser objeto de caridade, pois,
através deste ato, as demais pessoas acreditavam que poderiam purificar-se.
Apesar dessa mudanca de postura da sociedade, as pessoas com deficiéncia foram
confinadas em instituicdes, onde recebiam alimento e moradia, estabelecendo-se,

dessa forma, o paradigma da segregacao.

3.2 Contexto historico da Educacéo Especial no Brasil

O desenvolvimento histérico da Educagédo Especial no Brasil inicia-se no
século XIX, quando os servicos dedicados a esse segmento de nossa populacéo,
inspirados por experiéncias concretizadas na Europa e nos Estados Unidos da
América do Norte, foram trazidas por estudiosos brasileiros que se dispuseram a
organizar e a implementar acdes isoladas e particulares para atender as pessoas

com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.

Essas iniciativas ndo estavam integradas as politicas publicas de educacao e
foi preciso o passar de um século, aproximadamente, para que a Educacao Especial
passasse a ser uma das componentes do sistema educacional (MAZZOTTA, 1996).
Neste sentido, surgem as primeiras preocupacdes em atender os alunos com
necessidades educacionais especiais e, a partir desse periodo, criam-se as

primeiras instituicdes para atender esse publico.

Mazzotta (2001) destaca que o atendimento as pessoas com deficiéncia teve

inicio mais precisamente na década de 50, através de D. Pedro Il em 1854 pelo o
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Decreto n° 1.428; com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, que mais tarde em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n° 1. 320 foi
denominado Instituto Benjamin Constant-IBC, em homenagem ao ex-professor de
matematica e ex-diretor Benjamin Constant Botelho de Magalhédes; e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos-INES,

ambos no Rio de Janeiro.

No século XX, em Porto Alegre é fundado o Instituto Pestalozzi (1926) por um
casal de professores introduzindo no Brasil uma nova concepcdo, chamada
“ortopedagogia das escolas auxiliares”, instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; o atendimento era realizado de forma internato,
semi-internato e externato, funcionando mediante convénios, com outras instituicoes

sendo elas publicas estaduais e também federais.

No entanto, com a ajuda de alguns estudiosos, o Instituto Pestalozzi
expandiu-se para alguns estados brasileiros, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Séo
Paulo entre outros, inspirado na concepcao da Pedagogia Social do educador Suico
Henrique Pestalozzi do Rio Grande do Sul, foi “precursor de um movimento que,
ainda que com divergéncias e variacdes, se expandiu pelo Brasil e pela América do
Sul” (MAZZOTTA 2001, p. 42).

Em 1935, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia na Sociedade Pestalozzi, por influéncia dos trabalhos da
professora Helena Antipoff.

Em 1953, também foi criada a escola de pais, e trés anos mais tarde em
1956, a Escola da Sociedade Pestalozzi obteve a conquista de ser registrada na
Secretaria de Estado da Educacdo, no Instituto Nacional de Previdéncia Social-
INPSe no Ministério do trabalho sob n® 1.920 de 25 de outubro, celebrando em
seguida o primeiro convénio com o0 governo federal, obtendo, assim, recursos

financeiros para fundagéo de uma biblioteca.

Mesmo com muitas conquistas no decorrer do século, ndo havia nada focado
para a formagao dos condutores dessa nova realidade, ou seja, ndo havia formagéo

de professores especializados para atender esses deficientes, mao-de-obra
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gualificada para o ensino, para de fato acontecer uma aprendizagem, onde estes

possam ter a possibilidade e a oportunidade de uma vida melhor em sociedade.

A Sociedade Pestalozzi, por identificar as mazelas que havia na assisténcia
educacional e integracdo social, organizou o primeiro Curso Intensivo de
Especializacdo de Professores realizado até o ano de 1959, se tornando a pioneira
nesse ambito, com isso, foi inicializado oficinas pedagdgicas nas areas de

marcenaria, ceramica e trabalhos manuais varios e simples.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, passa a ser
fundamentada pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, Lei n® 4.024/61, que ressalta o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino permitindo uma educagao

paralela.

Em decorréncia da analise da legislacdo e normas, destaca-se, de inicio, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024/61, que,
reafirmando o direito dos excepcionais a educacéo, indica em seu Artigo 88
gue, para integra-los na comunidade, sua educac¢do devera, dentro do
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo. Pode-se inferir, que o
principio basico ai implicito, € o de que a educacdo dos excepcionais
organizados para a populacdo em geral(situacdo comum de ensino),
poderia se realizar através de servicos educacionais especiais[...] quando
aquela situagdo nao for possivel( MAZZOTTA 2001, p. 68).

Segundo o autor, interpretando que, se a educacdo dos excepcionais nao se
enquadrar no sistema geral de educacdo, pode-se entdo enquadri-la em outro
sistema que é o sistema educacional especial, com isto, entende-se que, as acdes
educativas desenvolvidas em situacfes especiais estariam a margem do sistema

escolar ou sistema geral de educacéo.

A Lei n°. 5.692/71, que ao definir “tratamento especial” para os alunos com
deficiéncias fisicas e mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promovem a organizagao de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e
acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas

especiais.
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[...] O objetivo geral para estes graus de ensino(comum ou especial) como o
de “proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto-realizacdo, preparacdo
para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania’(MAZZOTTA
2001, p. 69).

Esta mesma Lei n°. 5.692/71, também altera a LDBEN de 1961, ao definir no
artigo 9°, ‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. O texto reservado
a Educacdo Especial, pela segunda LDB de 1971, apenas indicava um tratamento
especial a ser regulamentado pelos Conselhos de Educacédo, processo que se

estendeu ao longo daquela década.

Mesmo diante de um aparato legal, ainda havia fragilidades, pois, no campo
pedagogico, de maneira concreta, ndo se preestabeleceu uma sistematizacdo de
forma a realmente acontecer a Educacdo Especial, prova disso, € a Portaria
Interministerial n° 186, de 10 de marco de 1978, que ndo estabelece uma exigéncia
de professor especializado para classes especiais, mas uma recomendacao ao nivel
do “sempre que for possivel” (MAZZOTTA, 2005, p. 73).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, que além de
prever o pleno desenvolvimento dos cidaddos sem preconceito de origem, raca,
sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo, também se estende a
numerosos e relevantes aspectos tais como: a dignidade da pessoa humana, a
saude, a assisténcia social, a educacédo, a familia, a crianca e ao adolescente, e

outros.

No seu artigo 1°, inciso 11l (BRASIL,1988) a CF declara, como fundamento, a
“dignidade da pessoa humana”, que € um valor supremo e que agrega em torno de
si a unanimidade dos demais direitos e garantias fundamentais do homem. Na
mesma CF, em seu artigo 5° (BRASIL,1988), varios direitos individuais e coletivo,
garantem a “convivéncia digna livre e igualitaria de qualquer individuo”. Direito este

presente de forma explicita, se apresentando como principios norteadores dos
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direitos da pessoa humana.

Isso porque a igualdade, ao fazer parte dos elementos essenciais e
inviolaveis, serve de diretriz interpretativa para as demais normas constitucionais.
Desta forma, o atendimento de forma igualitaria precisa ser uma realidade no
ambiente educacional, pois, conforme preconiza a Constituicdo Federal de 1988,
deve-se “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3°, inciso V).

Para isso, é imprescindivel uma estruturacdo tanto do aspecto fisico da
escola quanto do corpo docente e administrativo para atender ao que estabelece a
Carta Magna. Essa assertiva é ratificada, na mesma CF, em seu artigo 205, ao
expor:

[...] a educagdo como direito de todos, é dever do Estado e da familia,
sendo promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando

ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Acrescenta também, em seu artigo 206, inciso |, a “igualdade de condi¢bes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Corroborando com os preceitos estabelecidos nesta Lei, no ano de 1990, o
Brasil aprova o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) lei n°® 8.069/90, que
reitera os direitos garantidos na Constituicdo Federal, quanto ao atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. O artigo 54° dispde que é dever do Estado assegurar a crianca e

ao adolescente:

| - Ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino;

Il - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagédo
artistica, segundo a capacidade de cada um.(BRASIL, 1990)
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Em 1994, dirigentes de mais de oitenta paises se reuniram na Espanha,
inclusive o Brasil, e assinaram a Declaracdo de Salamanca, um dos mais
importantes documentos de compromisso de garantia de direitos educacionais. Esta
declaracdo proclama as escolas inclusivas como meio mais eficaz de combate a
discriminacdo, determinando que as escolas devam acolher todas as criancas,

independentemente de suas condig¢@es fisicas, intelectuais, sociais e emocionais.

Na introducdo dessa declaracdo, abordam-se os Direitos Humanos e a
Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para Todos e apontam os principios de uma
Educacao Especial e de uma pedagogia centrada no aluno com deficiéncia como

sujeito de direitos.

Além disso, apresenta propostas, dire¢cbes e recomendac¢des para um novo
olhar voltado a educacéo especial, com orientacdes para acées em nivel nacional e

em niveis regionais e internacionais. Na Declaracédo de Salamanca, as escolas

[...] devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

Apos a Declaracdo de Salamanca, o Brasil estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994), que orientava para a importancia de integragao
instrucional dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, justificando que eles,
em classes comuns, teriam as mesmas condicdes para desenvolver atividades

curriculares dos alunos ditos normais.

Contudo, Stainback&Stainback (1999), afirmam que essa é uma concepc¢ao
gue reforca os padrbes de homogeneidade, os quais inviabilizam avang¢os no ensino
principalmente, na Educacdo Especial. A politica ndo favoreceu mudancas na
pratica educativa no sentido de ver nas diferencas e nas potencialidades dos alunos

com deficiéncia, condicdes de aprendizagem no ensino comum.

A partir de entdo, houve mudancas significativas de ordem estrutural e de

nomenclatura. Em relacdo a estrutural, a educacdo para as pessoas com
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deficiéncias deixa de existir nas escolas especiais e passam a acontecer na sala de

aula comum com objetivo de incluséo.

Em relagéo aos marcos legais significativos, a LDB n°® 9.394/1996 incluiu em
um dos seus capitulos, um tratamento diferenciado para a Educacdo Especial,
tratando-a como modalidade que perpassa todos os niveis de ensino, desde o
Ensino Infantil até o Ensino Superior reforcando o dever do Estado de ofertar,
preferencialmente, na rede de ensino regular. E, quando néo for possivel, que haja a

integracéo desses alunos nas classes de ensino regular.

Quanto a essa questao, vale mencionar que a mesma lei, no paragrafo 2°,
define, que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que em fungcdo das condi¢ces especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragcdo nas classes comuns do ensino regular’. Sendo que

terdo acesso, a Educacdao Infantil, criancas na faixa etaria de zero a seis anos.

Além disso, € nobre enfatizar outras contribuicdes significativas para o publico
da Educacgéo Especial, sendo que uma delas veio em 2001, com a elaboragéo das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001 nas quais se expde, nos Artigos. 2° e 3°, o dever dos sistemas

de ensino, bem como a definicdo de Educacéo Especial, a saber:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cbes
necessarias para uma educacéo de qualidade para todos.

Art. 3° Por educacao especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacgdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica. (BRASIL, 2001).

Essas diretrizes ampliam o carater da Educacéao Especial quanto a realizacao
de Atendimento Educacional Especializado complementar ou suplementar aqueles
com necessidades educacionais especiais, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializam a ado¢ao de uma politica de educacao

inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu Artigo 2°.
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Em 2008, corroborando com as Diretrizes para a Educacao Especial, surge a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, que tem como
objetivo “[...] 0 acesso, a participagao, e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas regulares”. Ao estabelecer objetivo aponta-se, para os desafios advindos
com o crescimento do numero de alunos que apresentam deficiéncia, sendo a esses
garantido a oferta de matricula nas classes comuns e um atendimento educacional

especializado estabelecido no contra turno da sala de aula comum.

Destaco a relevancia da Resolugcdo CNE/CEB n°04 de junho de 2010, que fixa
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica no seuArt. 29. A
Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino € parte integrante da educacao regular, devendo ser prevista
no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar.

Outro importante documento norteador para o avanco da Educacao Especial,
esta estabelecido na Resolucdo CNE/CEB n°07 de dezembro de 2010, que fixa nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental que orienta as escolas
para a elaboracéo Projeto Politico Pedagodgico, considerando que todas as escolas

devam estar abertas a incluséo.

Art. 41 O projeto politico-pedagégico da escola e o regimento escolar,
amparados na legislacdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das
condigbes de acesso e de permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes
comuns do ensino regular, intensificando o processo de inclusdo nas
escolas publicas e privadas e buscando a universalizagdo do atendimento
(BRASIL, 2010).

Dentre outros documentos que nortearam para 0 avan¢o da Educacgéo
Especial, destaco o novo Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei 13.005, de

25 de junho de 2014, especialmente a Meta 4 que estabelece:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
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Desta forma, as Politicas Nacionais aqui enfatizadas destacam que a incluséao
implica uma mudanca de perspectiva educacional, tendo em vista que néo se limita
apenas aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender,
mas a todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa. Vale
destacar que, diante dessa nova concepcdo, surgem as salas de recursos que
contribuem para o atendimento amplo daqueles que estdo inseridos no contexto
educacional e, mais precisamente, daqueles que podem utilizar esse novo l6cus

para ampliar e melhorar o ensino especializado.

Corroborando com a Politica da Educagcdo Especial na Perspectiva da
Incluséo, a rede municipal de Educacao de Imperatriz, atualmente atende criancas,
adolescentes com diferentes deficiéncias em classe comum, ou seja, tem uma ardua
tarefa em educar e criar possibilidades de aprendizagem para esse publico da

Educacéo Especial.

O Municipio de Imperatriz, ndo apenas esta inserindo os alunos com
deficiéncia nas salas comuns, mais oportunizando a constru¢do de um novo cenario
educacional, voltada para um caminhar de desenvolvimento pautado na Politica de
Inclusdo, ofertando condi¢cdes ao Setor de Inclusdo e Atencédo a Diversidade, para
organizar e realizar propostas de formagdes que venha a atender aos professores
de sala de recursos no processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncias em

sala comum.
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4 CONCEPCOES DE INCLUSAO DOS PROFESSORES
PESQUISADOS: UM FIO CONDUTOR PARA O ENSINO INCLUSIVO

A rua de acesso a inclusdo nédo tem um
fim porgue ela €, em sua esséncia, mais
um processo do que um destino. A
inclusdo representa, de fato, uma
mudanca na mente e nos valores para as
escolas e para a sociedade como um
todo...

(MITTLER, 2003, p 33)

Inicio este capitulo com o objetivo de apresentar as concepc¢des dos
professores que estdo inseridos e atuam nas salas de recursos, em relacdo ao
ensino inclusivo, tomando por base a Politica da Educacéo Especial na Perspectiva
da Incluséo (2008). A Educacédo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
por toda a Educacdo Basica, se caracterizando em todas as etapas e niveis de

ensino, ao longo de todo o processo de escolarizacéo.

O acesso ao AEE constitui direito do aluno publico alvo da Educacéo
Especial, cabendo a escola orientar a familia e o aluno quanto a importancia da
participacdo nesse atendimento. Neste sentido, define-se como publico alvo da
Educacdo Especial todos “aqueles com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008)".
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O Decreto n° 6.571/2008 acrescenta que estes alunos devam estar “[...]
regularmente matriculados nas classes comuns do ensino regular e no AEE,
ofertado em salas de recursos [...]°, acompanhados por professores que tenham

formacdo voltada para o AEE.

Nessa perspectiva, os alunos com deficiéncia dispdem das mesmas
oportunidades, conforme preconiza o Art. 3°, inciso IV da Constituicdo Federal (CF)
de 1988, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.

Ainda na CF, em seu Art. 206°, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢gdes
de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino que
garante como dever do Estado, a oferta do AEE, preferencialmente na rede regular
de ensino (Art. 208° CF).

Nesse sentido, a discussdao em torno da inclusdo surge como um meio para
oportunizar o acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia. Sendo esta
condicdo estabelecida também no Art. 4°, item Ill da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira 9394/96 (LDBEN), que define que o “AEE, deve ser gratuito aos
educandos com necessidades especiais, devem acontecer preferencialmente na

rede regular de ensino”.

Com esse entendimento, para assegurar um atendimento diferenciado e
flexibilizado aos alunos que fazem parte do publico alvo da Educacédo Especial, é
gue a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008),
aponta mudancgas conceituais e estruturais na organizagédo do sistema educacional.

Conforme o objetivo desta politica:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os
sistemas de ensino para garantir acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde
educacao infantil até educacéo superior: oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicac¢des e informacdes.
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Diante do objetivo estabelecido, Glat e Nogueira (2002, p. 45), ressaltam que
“a perspectiva da inclusédo, busca romper com o paradigma de turmas homogéneas”,
pois, diante do processo educacional ndo existe um padrao unificado de ensino e

aprendizagem gue atenda a todos os sujeitos.

Assim, incluir pessoas com deficiéncia nas salas de ensino comum, requer da
escola alguns aspectos que devem ser considerados, dentre eles o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o curriculo. Ambos devem incorporar acdes que favorecam a
incluséo e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois
conforme, Ropoli (2010) a LDBEN Lei N°. 9.394/96 que, em seu artigo 12, define,
entre as atribuicbes de uma escola, a tarefa de elaborar e executar sua proposta

pedagodgica.

A partir deste entendimento, o PPP deve ser elaborado tomando por base as
necessidades individuais de cada escola. Portanto, a escola, por ser uma instituicdo
autonoma, deve elencar prioridades, fazer escolhas, definir as agbes com
estabelecimento de prazos, principalmente no que se refere ao planejamento para

atender os alunos com deficiéncia.

Para, Veiga (2004), a escola deve elaborar seu PPP, pois € uma instituicdo
autbnoma, sendo que esse PPP deve estar fundamentado no exercicio do respeito a

diferenca, a singularidade, e a participacdo na construcdo de sua identidade.

Nesse sentido, a escola, por sua vez, precisa inserir em seu PPP, um
curriculo que venha garantir a inclusdo nos processos de ensino e de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia na sala comum. Para isso, a escola precisa discutir com
os professores e demais seguimentos da escola, concepcbes que se referem a

inclusao destes alunos.

Desta maneira, a escola na perspectiva da inclusao prevé acdes decisivas no
processo de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, cabendo aos professores
definir suas concepcdes no que se refere ao seu entendimento sobre a inclusao.
Conforme o exposto, destaco a concepcéao das professoras pesquisadas em relacéo

a incluséao.



45

[...] Inclusdo seria possibilitar ao aluno com deficiéncia a participar de todas
as atividades que sejam ofertadas na escola. Na minha concepcdo € o
aluno esta participando de tudo e de todas as atividades escolares, ndo s6
em sala de recursos ou em sala de aula comum com atividades
diferenciadas (P1, 2014).

[...] Eu entendo que a inclusdo deve ser vocé estar recebendo aquelas
pessoas com deficiéncia e a escola se reorganizar para planejar as
atividades de uma forma que se alcance as especificidades destas pessoas
(P3, 2014).

A fala de P1, chama atencado para dois aspectos relevantes em torno da sua
concepcao em relacdo a inclusdo, o primeiro ressalta que incluir € acreditar que a
mesma sé acontece quando € oportunizada a participacdo deste aluno em todas as
atividades da escola, independente da sua deficiéncia ou limitagao.

No segundo aspecto, ela destaca que inclusao “é o aluno esté participando de
tudo e de todas as atividades escolares, ndo s6 em sala de recursos [...]"”. De modo
gue, este aluno possa superar suas limitacdes, quer seja no espaco da sala de aula

comum, como nas demais dependéncias do espaco onde esteja inserido.

Na resposta de P3, destaco um importante elemento, que é a organizacao por
parte das escolas inseridas no processo para atender estes alunos. Pois, incluir ndo
€ somente inserir o aluno com deficiéncia em uma sala comum, €, acima de tudo,
garantir a permanéncia do mesmo de modo que aconte¢ca um ensino que condiz
com suas necessidades. Mediante o discurso de P3 em relacao a inclusédo, faco uma

ressalva na afirmacao de Lacerda (2007, p. 261) a qual destaca que

[...] o discurso contradiz a realidade educacional brasileira, caracterizada
por classes superlotadas, instalagcdes fisicas insuficientes, quadros
docentes cuja formacéo deixa a desejar. Essas condicfes de existéncia do
sistema educacional levam a questionar a propria idéia de inclusdo como
politica que, simplesmente, insira alunos nos contextos escolares
existentes.

Nesse sentido, a inclusédo de alunos com deficiéncia precisa ser de modo
planejado e sistematizado de acordo com a politica da perspectiva da inclusdo, pois
de nada adiante incluir se as condicdes do ambito escolar ndo garante a

permanéncia do mesmao.

Mantoan (2006) defende a inclusdo de todos os alunos, sem excec¢do, e

declara que todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular,
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sendo que esta insercao deva acontecer de forma radical, completa e sistematica. A

inclus&o implica uma mudanca de perspectiva educacional, porque

ndo atinge apenas os alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem
uma grande preocupacéo para os educadores inclusivos. Todos sabemos,
porém, que a maioria dos que fracassam na escola séo alunos que ndo vém
do ensino especial, mas que possivelmente acabardo nele (MANTOAN,
2006, p. 19).

Partindo desse entendimento o que percebo € que a responsabilidade para
com este aluno é da competéncia da organizacdo e planejamento escolar, sendo
gue, para acontecer um ensino e aprendizagem voltados para as necessidades
desses alunos, € preciso que haja uma discussdo e, consequentemente, 0O
envolvimento de todos da escola no processo de inclusdo. Outro aspecto importante

sobre a incluséo é o que destaca P2 em sua fala quando diz que

[...] antes da formacdo em AEE, eu ndo acreditava que um aluno com
deficiéncia era capaz de aprender alguma coisa, hoje vejo que cada aluno
tem seu jeito de aprender, em ritmos e tempo préprios. Isso é incluséo. A
inclusdo passa pela sociedade e ndo apenas pela escola. No entanto, o
professor precisa acreditar e promover atividades que colabore com o
potencial do seu aluno (P2, 2014).

A partir da fala de P2 sdo destacados dois pontos relevantes para a
concretizacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia, sendo o primeiro a
credibilidade no potencial dos alunos, ou seja, cada aluno aprende em ritmos e
tempos diferentes, mas que todos tém possibilidades de aprender. Segundo, a
professora convoca todos o0s envolvidos no processo de inclusédo a

corresponsabilidade tanto dos poderes publicos quanto dos professores.

Nesse aspecto, a professora chama atencdo para o processo complexo da
inclusdo, ou seja, ndo basta querer fazer a inclusdo, € preciso ter propostas
educacionais voltadas para a realidade e para as necessidades que sao especificas

em cada espaco escolar, bem como do proprio aluno com deficiéncia.

Para Oliveira (2004), a concepcado de inclusdo busca repensar a escola para
deixar de vivenciar um contexto menos restritivo possivel, intervindo de maneira que

determinadas praticas exclusivas ndo mais existam, possibilitando aos alunos com
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deficiéncia se sentirem parte integrante daquele ambiente educacional, aceitos e

apoiados por seus pares e pelos e demais membros da escola e sociedade.

No entendimento de Oliveira (2004) a inclusdo exige muito mais do que
simplesmente praticas educativas diferenciadas, é preciso que em seus projetos
pedagodgicos sejam pensados de forma tanto em nivel conceitual, quanto
metodoldgico e organizacional, de maneira que a diversidade seja vista como fator

inerente a todo grupo humano da escola. Como afirma Glat (2007, p. 16):

A Educacéo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é
possivel 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde o0s
mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, sédo
substituidos por procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras
para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus
professores e equipe de gestdo, a rever as formas de interacdo vigentes
entre todos 0s segmentos que a compdem e que em nada interferem.
Precisa realimentar sua estrutura, organizacdo, seu projeto pedagogico,
seus recursos didaticos, metodologias e estratégia de ensino, bem como
suas praticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa,
sobretudo, transformar suas intenc@es e escolhas curriculares, oferecendo
um ensino diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social.

Diante da clareza da importancia da Educacdo Especial, quando se trata da
inclusao das pessoas com deficiéncia na escola, é preciso que a discussao nao seja
resumida somente a socializacdo deste publico, como se apenas isso fosse o
suficiente para tornar a escola inclusiva, € preciso ter no mesmo espago pessoas
com deficiéncia e sem deficiéncia, como se refere Jiménez (1997), quando ressalta
gue as escolas precisam deixar de ter a concepcdo homogénea e passe a ser uma
escola com concepcédo heterogénea, para que a escola da discriminacdo dé lugar a

escola das diferencas.

Mesmo convivendo com sentimentos diversos em relacdo a inclusdo aos
alunos com deficiéncia em sua sala de recursos, basicamente, todas as professoras
entrevistadas mostraram acreditar na inclusdo e concordar com a politica de

formacao oportunizada pelo SIADI na rede de ensino do municipio de Imperatriz.

Eu acredito que a minha concep¢do em relacdo a inclusdo dos nossos
alunos agora é outro, com os conhecimentos adquiridos no decorrer da
formacdo do SIADI, me oportunizou pensar diferente a respeito do
aprendizado do meu aluno, antes de estar na sala de recursos era
professora da rede municipal e eu mesma néo acreditava que a incluséo era
possivel (P1, 2014).
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Na fala desta professora € possivel perceber que, a principio, ela néo
acreditava na inclusdo de alunos com deficiéncia. Isso nos reporta ao fato de muitos
nao acreditarem que esses alunos podem ser capazes de aprender. Mesmo com
suas limitacdes os alunos com deficiéncia podem realizar tarefas que no comeco
podem parecer dificeis, mas com o tempo as desenvolvem de modo habil.

Testemunhando essa realidade, P1 completa dizendo que

agora defendo a inclusdo e luto para que todos 0os meus colegas acreditem
e passe a ter a mesma luta como nés professoras de sala de recursos. E
muito triste quando faco visita de acompanhamento do meu aluno de sala
de recursos na escola comum onde ele estuda, pois percebo que ha um
distanciamento no atendimento a ele, isso, me deixa triste, pois penso se
todos os professores tivessem a oportunidade que estou tendo tudo se
tornaria mais facil, tanto para o aluno que tem deficiéncia e precisa estar na
escola e do professor de sala comum que recebe o0 aluno e ndo tem o
conhecimento especifico para atendé-lo (P1, 2014).

Quando P1 fala desse distanciamento ela se refere ao fato da concepgao de
alguns professores em relagdo ao ensino na sala comum e sala de recursos.
Durante a minha observacdo, percebi que a proximidade entre os professores
dessas salas ainda precisa ser melhorada para que a aprendizagem desses alunos
seja de modo mais significativo, pois, mediante essa concepc¢do, € como se o aluno

tivesse dois ensinos diferentes.

O ensino do AEE nao pode ser confundido com reforgo escolar, pois este
surgiu para atender as necessidades do aluno com deficiéncia em sala de recurso.
Nesse sentido, P2 ressalta a preocupacdo em incluir o aluno de fato, mesmo
sabendo que alguns professores ainda se sentem despreparados para trabalhar com
esse aluno.

Eu vejo que o esforgo é valido, e é por ai, na minha concepc¢éo a inclusao
do aluno com deficiéncia estd acontecendo, j4 vejo por parte da escola

como um todo, a preocupacdo, nem que seja para alguns professores
dizerem néo se sentir preparado para tal P2 2014).

P3 ressalta a importancia dos professores da sala de recurso ter apoio e
orientacdes quanto ao seu trabalho junto a esses alunos. Embora esses professores
tenham formacgdes e treinamentos para a realizacdo dos atendimentos, ndo deixam

de precisar de apoio mediante as situacdes que requerem maiores cuidados.
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No meu entender para a inclusdo néo existe uma receita a ser seguida. E
importante que nos professores de sala de recursos e professor de sala
comum, sejam apoiados e orientados, pois me coloco também como um
professor que precisa de apoio. Na minha concepcéo a incluséo é deixar o
aluno se expressar, apresentado aquilo que ele sabe ou aprendeu a fazer
mesmo diante de suas limitagdes P3 (2014).

A partir das falas das professoras pesquisadas fica claro o quando é
importante que se reflita sobre os varios aspectos apresentados diante da
concepcgao de inclusao do aluno com deficiéncia. Primeiro, acreditar na inclusao
destes alunos ja € um inicio, depois sobre a abrangéncia do sentido e do significado

da concepcao de inclusao estabelecida pelas professoras pesquisadas.

Diante das falas estabelecidas, posso ressaltar que acreditar na inclusao ja é
um passo muito importante para o crescimento de todos os envolvidos no processo
educativo destes alunos. Com isso, € possivel perceber o respeito que as
professoras pesquisadas tém em relacdo a esse atendimento de inclusdo, bem

como aos alunos que necessitam desse atendimento.

[...] A educac@o encontra-se diante de um desafio: conseguir que todos os
alunos tenham acesso a educacgdo béasica de qualidade por meio da
inclusdo escolar, respeitando as diferencas culturais, sociais e individuais,
gue podem configurar as necessidades educacionais especiais que todos
podemos ter, em qualquer momento de nossas trajetérias escolares e que,
dependendo de como sejam vistas pela instituicdo educacional e seu
entorno, podem nos colocar em situagbes de desvantagem (SANTOS,
2003, p. 79).

Fazendo uma relagcdo com a fala do autor e das professoras pesquisadas, o
gue percebi é que a verdadeira inclusdo exige uma ruptura com o modelo tradicional
de ensino necessitando uma transformacao que coloque em destaque o aluno como
sujeito do processo educativo, percebendo que, mesmo ndo possuindo deficiéncia

aparente, cada um tem seus limites.

Conforme o documento norteador da Politica da Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo, a escola precisa estabelecer em seu Projeto Politico
Pedagogico as mudancas que se alinham aos propésitos da inclusdo: fazendo da
aprendizagem o eixo das escolas, abrirem espagcos para que a cooperacao, O

dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam praticados por seus
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professores, gestores, funcionarios e alunos, pois essas sdo habilidades minimas

para o exercicio da verdadeira escola inclusiva.

Desta forma, e diante das concepcbes descritas pelas professoras
pesquisadas, percebi que as mudangas nao ocorrem pela mera adocdo de praticas
diferentes de ensinar. Elas dependem da elaboragdo dos professores sobre o que
lhe acontece no decorrer da experiéncia educacional inclusiva que esses se

propuserem viver.

As praticas inclusivas se caracterizam por uma complexidade também
emocional, diz Novoa (2002), e num espaco escolar no qual passa a ser gerado o
afeto, sentimentos e conflitos, o professor cria uma relacdo pedagdgica com 0s

alunos e uma relacdo social com as comunidades.

Assim, a partir deste entendimento é que acredito que muito ainda temos que
fazer para que a inclusdo aconteca, pois, ndo existem receitas prontas, como
ressaltou P3, mas existem experiéncias que devem ser refletidas, avaliadas e
reelaboradas. No sentindo de entender que a inclusdo, ndo € sé estar, mais sim

garantir ao mesmo o direito de permanecer.
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5 A FORMACAO E OS ENTRAVES ENCONTRADOS PELOS
PROFESSORES DO AEE

A profissdo docente sempre foi complexa por ser
um fendmeno social, ja que numa instituicao
educativa e numa sala de aula devem ser tomadas
decisbes rapidas para responder [..], a
simplicidade ou a linearidade aparente do que ha
a frente e da complexidade do entorno que
preocupa.

(IMBERNON, 2009, p. 91).

Entende-se que os saberes construidos e constituidos no decorrer dos
processos de formacdo e no exercicio da atuacao profissional, necessitam de um
constante processo de reelaboracdo através da (des)construcdo das concepcdes
gue definem a especificidade do perfil profissional que cada um assume na sua

relagdo com seus pares e educandos.

Com esse entendimento é que apresento, neste capitulo as impressdes
destacadas pelas professoras investigadas em relagdo a formacdo desenvolvida
pelo SIADI e os desafios encontrados no decorrer dos atendimentos aos alunos com
deficiéncias, na sala de recursos e na interligacdo com as aprendizagens que devem

ser adquiridas em sala comum.

Na relacdo entre os saberes teoricos e praticos adquiridos desde a formacgao
inicial, € que o professor se constréi de forma critica e reflexiva, haja vista, estes
saberes servirdo de base para futuras vivéncias em sala de aula, pois, as abstracfes
adquiridas, ao longo do seu processo de formagéo, sado subjetivas e individuais e

dependem de diversos fatores intrinsecos a sua formacéao (TARDIF, 2002).
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Dos dados levantados na pesquisa documental e em conversa com a
coordenacao do SIADI, percebi que, a formagcdo em AEE, foi o inicio para se refletir
0 processo de inclusdo do aluno com deficiéncia. Pois, conforme a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) é o AEE, um
servico da Educacdo Especial que [...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagégicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(SEESP/MEC, 2008).

Compreendendo o AEE como um elemento norteador para a inclusao do
aluno com deficiéncia, o SIADI investiu na formacdo dos professores em sala de
recursos considerando o aluno com deficiéncia como sujeito que aprende

independente de suas limita¢des.

Desse modo, em 2010 surge a primeira a formacdo em AEE. Logo em
seguida foi lancado o Projeto “Ler o mundo, escrever a vida: a construgdo do sujeito
com deficiéncia”, que tinha como objetivo estudar todas as deficiéncias e suas
especificidades no decorrer do ano de 2011. De 2012 a 2013 foram ofertadas
formacgdes especificas sobre as deficiéncias sensoriais®. Desse modo, o quadro 6

vem apresentar os tipos de formacdes ofertadas durante os anos de 2010 a 2013.

Quadro 6 - Caracterizacao das formacdes ofertadas pelo SIADI aos
professores pesquisados

2010 Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Ler o mundo, escrever a vida: a construcdo do sujeito com deficiéncia
intelectual
Ler o mundo, escrever a vida: a construcao do sujeito com surdez;
2011 Ler o mundo, escrever a vida: a construcdo do sujeito com cegueira e baixa
Visao;
Ler o mundo, escrever a vida: a constru¢éo do sujeito com deficiéncia multipla
e surdocegueira;
Ler o mundo, escrever a vida: a construcdo do sujeito com deficiéncia fisica;
2012 Libras basico e libras em contexto
2013 Braille e soroba
Fonte: SIADI (2014)

8 A deficiéncia sensorial se caracteriza pelo ndo-funcionamento (total ou parcial) de algum dos cinco
sentidos.
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O Inicio do ensino desenvolvido nas formacdes ofertadas pelo SIADI, ocorreu
em 2010, com a especializacdo em AEE, que proporcionou a primeira formagcao aos
professores itinerantes do SIADI e para os demais professores da rede municipal

gue se lancaram ao desafio de trabalhar nas salas de recursos.

Em 2011, inicia os estudos das deficiéncias por meio do Projeto “Ler o
mundo, escrever a vida: a construgdo do sujeito com deficiéncia’. A primeira
deficiéncia a ser estudada foi a Deficiéncia Intelectual (DI). Na formacdo foram
abordadas as particularidades do aluno DI, suas relagcbes com o contexto social, o
trabalho do professor de AEE, a construcdo de materiais didaticos e pedagogicos
que auxiliassem os mesmos na aprendizagem dos alunos DI, a partir das

necessidades especificas na sala de aula comum.

Logo apds, foram proporcionados estudo sobre a pessoa com Surdez (PS), e
as caracteristicas referentes sua lingua. Por esta ser uma necessidade que emergiu
do significativo nimero de alunos com surdez matriculados na rede municipal,
conforme destaco anteriormente no Quadro 01 (Alunos com deficiéncia matriculados
em sala de recursos nos anos de 2010 a 2013 na rede municipal de Imperatriz).
Além do fato do municipio ter a Unica escola Bilingue para surdos do estado do

Maranhao.

Durante o ensino na formacédo ofertada pelo SIADI, também se discutiu o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que destaca o direito as pessoas
com surdez a uma educagdo que garanta a sua formacdo. Em que a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na
modalidade escrita ocorra no ambiente escolar, e que a proposta de educacéo
bilingue esteja pautada a organizacao da pratica pedagogica na sala de aula comum
e na sala de AEE.

A Deficiéncia Visual (DV) e a Baixa Visédo (BV), também foram destacadas no
ensino das formagbes ofertadas pelo SIADI, no decorrer do estudo dessas
deficiéncias foram apresentadas as caracteristicas especificas de cada uma, bem
como a utilizacdo de estratégias, recursos especificos e suas implicacdes

pedagdgicas dessa condi¢cao visual.
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No decorrer do estudo dessas duas deficiéncias os professores foram
orientados sobre a utilizacdo dos recursos de acessibilidade para os alunos com
baixa visdo, tais como: auxilios Opticos, auxilios ndo-6pticos e outros. Foi também
destacado sugestdes e recomendacdes para o uso do lapis 5B ou 6B, pauta
ampliada, canetas de pontas porosas e pincel atdmico preto ou azul-escuro. E para
0 uso dos recursos de Tecnologia da Informacéo e Comunicacgao (TICS), devido as
mesmas serem grandes aliadas no decorrer das atividades propostas pelo professor
do AEE.

Embora a Surdocegueira, ainda ndo se apresente no quadro de alunos
matriculados na rede municipal nos anos analisados nesta pesquisa, o SIADI teve a
iniciativa de promover o ensino acerca dessa deficiéncia, pois no entendimento da
coordenacdo do setor, os professores do AEE, necessitam conhecer as
especificidades da mesma, para realizar possiveis abordagens no decorrer do

atendimento em sala de recursos.

Com a finalizacao do Projeto “Ler o mundo, escrever a vida: a constru¢ao do
sujeito com deficiéncia”’, nos anos de 2012 e 2013 o ensino das formacdes se
dedicou a trabalhar cursos especificos das deficiéncias sensoriais, ou seja, surdez e

cegueira.

Me reportando ao projeto “Ler o mundo, escrever a vida: a construcdo do
sujeito com deficiéncia” ressalto que, mesmo que este tenha contemplado no seu
ensino as caracteristicas especificas de cada deficiéncia, P1 e P2 apontam para a
necessidade de um acompanhamento mais de perto por parte da equipe de
formacdo do SIADI, para a verificacdo in l6cus das necessidades dos professores
em sala de recursos, principalmente no que se refere aos ensinos abordados nas
formacgdes, referente ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncias na rede

municipal de Imperatriz/MA.

Acho importante que além da formagdo oportunizada para nés, sdo
necessarias visitas diarias pela equipe formadora do SIADI, pois depois que
recebemos a formacdo retornamos para nossas salas de recursos
entusiasmadas em aplicar o que aprendemos e as vezes no chao da escola
€ que vem a dificuldade em relacdo ao que aprendi e o como ensinar (P1,
2014).
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A partir do discurso de P1, percebi a importancia das visitas técnicas por parte
da equipe formadora do SIADI nas salas de recursos para acompanhar o
desenvolvimento do ensino ofertado e para dar suporte as professoras sobre as
necessidades apontadas no cotidiano dos atendimentos em AEE. Sobre este
aspecto P2 destaca a relevancia deste acompanhamento, porém, pontua a seguinte

problematica:

As vezes, sinto falta de uma formagio mais de perto, vou me explicar
melhor, quero desenvolver o que aprendi em minha sala, mais fico na
davida, ai € que entra no meu entender a equipe formadora do SIADI, se ela
viesse mais vezes em nossas salas de recursos talvez ndo ficassemos com
tantas duvidas. Ai vocé pode me perguntar por que ndo tira as ddvidas no
decorrer da formac&o? E que tem coisas que s6 olho no olho é que faz a
diferenca (P2, 2014).

O aspecto discorrido por P2 traz a tona a necessidade de um
acompanhamento mais sistematizado por parte da equipe formadora nas salas de
recursos, em prol da melhoria da qualidade do ensino que ja é desenvolvido pelas
professoras pesquisadas. Esta situacdo me remete ao fato que muitas vezes 0s
professores ndo tém a oportunidade de tirar as suas duvidas no momento das

formacoes.

Ainda referente aos entraves, me remeto a opinido das professoras sobre o
ensino desenvolvido na formacéao ofertada pelo SIADI aos professores de sala de
recursos. P1 diz “[...] eu acho que poderia melhorar, porque para ser professor de
sala de recursos € preciso que se conhecam todas as deficiéncias, e estratégias de

ensino diferenciadas e isso a formagéao deixa a desejar...” (P1, 2014).

Neste sentido, apesar das formacdes oportunizarem conhecimentos sobre as
deficiéncias, P1 afirma que estas ainda necessitam de aprofundamentos, visto que
nao basta conhece-las, € imprescindivel aprender a trabalhar com estas em sala de
recursos com embasamentos de estratégias apropriadas para cada deficiéncia. P2
reforca ainda “[...] em minha opinido poderia ser melhor, pois, deveria ser ofertado
muito mais e o tempo ser mais otimizado, pois, s6 ganhariamos com isso...” (P2,
2014).

Em se tratando de melhorias nas formacdes, P3 entende que teoria e pratica

devem ser ensinadas concomitantemente, esta aponta que:
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[...] em minha opinido, essas formagBes deveriam ser realizadas
paralelamente com oficinas pedagégicas, pois € nas oficinas que se
aprende na pratica como elaborar recursos didaticos. E isso, nos ajudaria
muito mais, porém néo estou dizendo que sO os embasamentos teoricos
ndo sdo necessarios, sdo sim, mais junto com a pratica seria melhor. Por
exemplo, estamos fazendo a oficina de braile para atender os alunos cegos,
isso € bom, no momento ndo tenho em minha nem um aluno com cegueira,
mais se de repente receber, ja me sinto preparada (P3, 2014).

Com base na fala de todas as professoras, sobre a formacao do SIADI, ficou
evidenciado que a mesma necessita de aprimoramentos. Logo, é importante
salientar que o setor precisa utilizar um critério para levantar os indices de satisfacdo
por parte dos participantes, para que este seja um parametro de retomada e

melhoria do trabalho.

A esse respeito, Glat e Blanco (2007, p. 20) salientam sobre a existéncia de
aspectos negativos nas formacdes para o atendimento a alunos com deficiéncia. Os
autores pontuam que ha “a precariedade da formacdo dos professores e demais
agentes educacionais para lidar com alunos com significativos problemas cognitivos,

psicomotores, emocionais e/ou sensoriais, na complexidade de uma turma regular”.

Nesta perspectiva, a formacdo de professores para atender o publico da
Educacdo Especial, € alvo de inUmeras preocupacfes e pesquisas quanto ao
delineamento dos seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, por pautar-se em

incertezas e singularidades que séo consideradas desafiadoras.

Com base na pesquisa de campo, referente as observacdes registrada por
mim no diario de campo, no que tange a formacdo do professor em AEE e o
atendimento do aluno com deficiéncia em sala de recursos, e 0s possiveis entraves

destaco que:

Durante as minhas observacdes nas trés salas pesquisadas, observei que
no que se refere as primeiras atividades elaboradas para o aluno com
deficiéncia, nem sempre estdo de acordo com o planejamento do plano de
atendimento individual, pois muitas vezes o aluno é encaminhado pela
escola de origem sem que o professor do AEE conheca a real necessidade
do educando (DIARIO DE CAMPO, 2014).

Os entraves enfrentados pelos professores de sala de recursos,

perpassam o campo das formagfes, sendo detectados também no atendimento aos
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alunos oriundos de outras escolas. Esse processo dificulta a atuacdo destes
professores, se configurando em mais um problema a ser discutido para que o
atendimento ndo perca seus objetivos essenciais. Ainda conforme as minhas

observacdes sobre o planejamento, pude inferir que:

O que se planejou vai demandar um tempo para que seja utilizado, pois, o
professor de sala de recursos vai necessitar de um tempo maior para
conhecer as reais necessidades do aluno e das especificidades da sua
deficiéncia. Neste caso o ideal seria que esse aluno fosse encaminhado
com um relatério prévio da escola, ou seja, com a queixa estabelecida”
(2014). Na verdade, ndo ha uma regra, mais na maioria dos casos 0s
alunos sédo encaminhados pelos coordenadores das escolas ou até mesmo
pelo professor itinerante da escola” (DIARIO DE CAMPO, 2014).

O trabalho do professor nessa perspectiva, torna-se mais dificil de ser
realizado, ja que sdo necessarios apontamentos que devem ser apresentados pela
escola de origem do aluno, para que o inicio do trabalho ocorra de modo condizente.
Contudo na maioria das vezes isso ocorre, ficando a cargo do professor itinerante tal

funcgéo.

Outro aspecto a ser destacado, se refere ao trabalho de sala de aula comum
e sala de recursos, uma vez que este deve ser realizado de modo entrelagado, com
vistas a potencializar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Seguindo este

raciocinio, enfoco as falas das professoras sobre esta situacao:

[...] em relagcdo aos atendimentos dos meus alunos em minha sala de
recursos, fico muitas vezes triste, pois ndo consigo realizar um
acompanhamento sistematizado aos mesmos em sala comum, pois nao
consegui até hoje realizar um estreitamento no que se refere as
necessidades do aluno com deficiéncias junto aos professores de sala
comum (P1, 2014).

Diante da fala de P1 percebi que ha um distanciamento na relacdo entre as
professoras de sala de recursos e os professores de sala comum, no que se refere
ao planejamento, conteudos, desenvolvimento cognitivo e processo de avaliacao
dos alunos com deficiéncias. Conforme a Politica de Inclusdo (2008), o professor da
sala de recursos deve “Estabelecer a articulacido com os professores da sala de aula
comum e com demais profissionais da escola (Brasil, 2008). Possibilitando que o
desenvolvimento do aluno seja contemplado em todas as vertentes. Ainda sobre

este aspecto P2 relata que:
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[...] uma das dificuldades que ainda sinto em relagdo ao atendimento dos
alunos em sala de recursos é falta de didlogo com o professor de sala
comum. [...] o trabalho de sala comum é dissociado dos trabalhos de sala
de recursos no que se refere ao atendimento aos alunos com deficiéncia em
relagdo ao ensino e aprendizagem das diversas areas de conhecimento
(P2, 2014).

A falta de didlogo destacada por P2 é uma das situa¢gbes de entraves mais
comuns apresentadas pelos professores que trabalham com o AEE. Desse modo,
ainda sdo necessarias discussdes que viabilizem o entendimento por parte dos
professores de sala de aula comum sobre a relevancia do trabalho em conjunto, com

vistas a minimizar as distor¢Oes ainda existentes sobre esse aspecto.

Todos tém muito que aprender sobre os alunos com deficiéncias, bem como
suas possibilidades de aprendizagem, pois, conforme Gonzalez (2002), com a

educacao inclusiva os professores tém possibilidades de:

Criar o clima adequado para a interacéo e a cooperacéo; motivar os alunos,
produzindo expectativas positivas e utilizando reforcos de autoestima e
reconhecimento; aceitar a diferenga como componente de normalidade;
fomentar a convergéncia de todos os educadores por meio da atividade
coletiva (GONZALES, 2002, p. 54).

Ter um trabalho univoco, que respeite e aceite as diversidades de sala de
aula € indubitavel, assim como a construcdo de acdes pedagodgicas sejam
concomitantes, promovendo a habilidade para trabalhar em grupo, sé&o
caracteristicas que devem fazer parte do laboro dos professores que atenderdo os

alunos com deficiéncia.

No entanto, para que haja um desenvolvimento do trabalho realizado pelo
professor de sala de recursos, sdo necessarios, além do ensino que é desenvolvido
pelo SIADI, a parceria com o professor de sala de aula comum, que 0s recursos
tecnoldgicos e pedagogicos também sejam e estejam a contento para tal. Assim,

afirma a professora P2

No papel é tudo muito bonito, porém na pratica é outra”, aqui mesmo na
minha sala passei mais de ano esperando um técnico da secretéria para
arrumar os computadores, esse suporte também faz parte de um contexto
inclusivo, entdo para mim a manutencdo tecnolégica que é de competéncia
do SIADI também é um complemento para a inclusdo do aluno com
deficiéncia (P2, 2014).
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No desabafo da professora fica explicitado que sem um suporte de
acompanhamento técnico e pedagdgico ndo podemos construir um ensino inclusivo
e um atendimento de qualidade. “E sabido que o cotidiano profissional do professor
retrata situagdes inesperadas” Marques (2000, p. 11). Que exigem tomadas de
atitudes imediatas. Com isso percebe-se que o importante ndo € se procurar 0

culpado, e sim a solugao.

Outro ponto a destacar na fala da professora é a forma como ela se coloca,
dizendo que ndo basta somente se capacitar para que a inclusdo aconteca € preciso
mais do que isso, € preciso que nossos alunos publico alvo da Educacao Especial
tenha desenvolvidos um trabalho voltado para os equipamentos. Sobretudo, que
estes estejam em bom estado e que contemple as necessidades dos alunos com

deficiéncia, permitindo assim que suas limitacdes sejam superadas.

Outro fator desafiador para o municipio e que em alguns momentos se
configura em entraves na busca para se alcancar a conquista da incluséo do aluno
com deficiéncia, diz respeito as condicbes de estrutura em nossas escolas da rede
municipal, pois, quando se oportuniza o direito de estar, precisa-se garantir o direito

de permanecer.

Diante deste aspecto durante minhas observacfes nas escolas pesquisadas,
percebi que das trés escolas, somente duas tem uma infraestrutura adequada para
atender o publico alvo da educacdo especial, pois, ambos sdo prédios publicos
municipais com uma boa estrutura fisica, facil acesso e acessibilidade adequada. Ja
a terceira escola, € uma escola de porte conveniada, ou seja, alugada (terceirizada)
nao tendo autonomia financeira, ndo é acessivel, sem falar na infraestrutura que nao

€ adequada para atender o publico alvo da educacao especial.

E evidente que sem a existéncia de certos recursos, como é o caso da
terceira escola pesquisada, que ndo possui estrutura adequada, dificilmente alguns
dos alunos com deficiéncia que necessitam de atendimento nesta escola, poderao
ser incluidos, atendendo a especificidades de cada um.

Nas minhas observacdes realizadas nas salas de recursos, ficou evidente

gue, a estrutura das salas é elemento primordial para um bom atendimento
ao aluno com deficiéncia. Durante as minhas visitas realizadas a escola
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conveniada e que apresentava pouca acessibilidade, dois alunos me
despertavam preocupac¢fes, uma possui baixa visdo e a outra cegueira, 0s
alunos necessitavam principalmente de acessibilidades e isso a escola néo
oportunizava. (DIARIO DE CAMPO, 2014)

Na atual conjuntura, os alunos com baixa visdo e cegueira ficam prejudicados,
haja vista, a escola pesquisada ndo possui corriméo, pista rastreavel, entre outros. A
observacéo realizada na escola campo me fez compreender que, assim, como a 0s
conhecimentos dos professores sobre as deficiéncias € essencial, a relacédo
professor e aluno é fundamental para o desenvolvimento deste dltimo, a questéo

estrutural da escola € também muito importante no contexto da incluséo.

Isto posto, as concepcbes destacadas até aqui, sobre a formagdo e os
entraves encontrados pelas professoras no AEE, enfocam que muitas situacdes
ainda necessitam ser revistas. Percebi através das observacgdes realizadas que néo
tem sido facil superar os entraves existenciais. Além disso, tem sido desafiador
executar a politica de inclusado, pois incluir deve ir além do pleno desenvolvimento
das possibilidades, tanto para os professores quanto para os alunos da Educacéo

Especial.
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6 O ENSINO NAS FORMACOES DE PROFESSORES EM SALA DE

RECURSOS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O AEE

“[...] ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producao
Ou a sua construcao”.

(FREIRE, 2002, p. 52)

Ensinar é criar oportunidades para o desenvolvimento dos individuos, no
processo educacional e social, bem como quem ensina aprende ao ensinar e por
considerar que as discussdes sobre o ensino e a formacgéo de professores para a
Educacao Especial ndo se esgotam, irei abordar nesta categoria, as contribuicoes
apresentadas pelas professoras pesquisadas, no que se refere ao ensino
desenvolvido nas formacdes ofertadas pelo SIADI, para atender as necessidades do

aluno da Educacédo Especial no municipio de Imperatriz/MA.

Tratar da Educacdo Especial e, sobretudo do ensino na formacao de
professores, tomando por base a Politica da Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) é algo complexo que carece ser compreendido, pela sua
relevancia em prol da efetivacdo de praticas condizentes para atender aos alunos

com deficiéncias, respeitando suas especificidades e singularidades.

Neste entendimento, destaco as percepcdes das professoras pesquisadas
sobre a categoria em andlise, que se refere a questdo do ensino desenvolvido nas
formacOes de professores em AEE ofertado pelo SIADI em Imperatriz/MA. Comeco
pela fala de P1, a qual ressalta a contribuicdo do ensino desenvolvido nas

formacdes que participou.
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O ensino nesta formacdo contribuiu sim, foi um apoio muito grande mesmo
porque através da formagéo pude contribuir mais ajudando o meu aluno de
sala de recursos, mostrando caminho que ele deve percorrer para superar
suas limitagbes apresentadas, para mim contribuiu e muito (P1, 2014).

P1 destaca a contribuicdo do ensino desenvolvido nas formag¢des no sentido
de poder ajudar o aluno da sala de recursos a superar seus limites, mostrando
caminhos que oportunizam a realizacdo de atividades que antes eram concebidas
como obstaculos por serem alunos com deficiéncias. Logo, o ensino das formacdes
propiciou bases tedricas e praticas a professora com o propésito de buscar suplantar

0s entraves que existem no atendimento em sala de recursos.

Ainda com base na afirmacédo de P1, faco apologia a citagédo de Freire (2002),
ao ressaltar que o ato de ensinar cria possibilidades e estas poder&o ser eficazes
para a efetivacdo das pretensdes de cada professor, conforme o0s objetivos
propostos. Seguindo esse raciocinio, P2 afirma que o ensino desenvolvido na
formacao foi a peca fundamental para sua pratica como profissional no atendimento

aos alunos com deficiéncia. Ela diz o seguinte:

Para mim, o ensino desenvolvido na formacdo foi o inicio da minha
caminhada como professora para atender o aluno com deficiéncia, pois,
antes da formacdo eu ndo tinha experiéncia com este publico, e foi nas
formacbes que aprendi a trabalhar sem medo com as diferentes
deficiéncias. Por isso digo as formag¢8es contribuiram muito para a minha
pratica de sala de aula (P2, 2014).

A fala de P2 destaca que a formagao muito contribuiu para o seu crescimento
profissional, pois foi através do ensino na formacdo que conseguiu adquirir
experiéncia no que se refere a trabalhar com as diferentes deficiéncias na sala de
recursos. Fica notorio na fala de P2, que o ensino das formacdes além de
proporcionar conhecimentos, possibilitou também a constru¢cdo da sua identidade
profissional de docente, podendo assim, esta atender as diversidades de modo

coerente e com praticas pedagdgicas apropriadas.

Ja P3 reforca a contribuigdo do ensino na formagao, enfatizando sua condigéo
de aprendente, pois para ela, ndo basta os anos de experiéncia para se sentir
preparada para atuar com alunos com deficiéncia, é preciso compreender que

sempre ha algo novo a aprender.
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Embora ja tenha tido vastas experiéncias de aproximadamente 15 anos com
trabalho com aluno com deficiéncia, a formagéo oportunizada pelo SIADI
para nés professores de sala de recursos s6 veio acrescentar, cada vez que
participava de uma formacao percebia que ndo sabia era de nada e isso €
contribuicdo, pois quando se descobre que nada se sabe, ai € que estou
aberto a aprender, eu digo, no dia que me sentir pronta e acabada, quero
me aposentar, pois no meu entender ndo tem mais sentido continuar como
professora (P3, 2014).

A fala de P3 remete a muitos aspectos, um deles é a visdo de que nos,
enquanto professores, nunca estamos prontos, precisamos estar constantemente
nos capacitando, principalmente quando nos propomos a um grande desafio que € o

trabalho com a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Outro aspecto relevante relatado por P3, se refere ao fato de que a mesma se
nao se percebia preparada para atuar na Educacéo Especial, mesmo diante da
experiéncia vivenciada em outra instituicdo que atendia alunos com deficiéncias, e
gue, por esse motivo, considera que o ensino desenvolvido nas formacgdes ofertadas
pelo SIADI lhe trouxe muitas contribuicdes, principalmente no que se refere a
melhoria de sua pratica pedagdgica.

Freire (1996) afirma que em se tratando da formacdo de professores, a

reflexdo critica sobre sua pratica € de fundamental importancia, ou seja, é

D

indispensavel que se reflita, criticamente, sobre as suas praticas presentes

passadas para que haja melhorias em suas praticas futuras.

Com base na citagcdo acima e nas falas destacadas anteriormente, percebi
gue, mesmo com experiéncia profissional na area, como destacou P3, faz-se
necessario a construcdo de novos conhecimentos tedricos e praticos para o
exercicio de um ensino que promova a inser¢cao do aluno com deficiéncia na sala
comum. A respeito da unidade entre a teoria e a pratica, Candau (2005, p. 25)
explicita que:

Teoria e pratica sdo dois componentes indissolUveis da “praxis” definida
como atividade teérico prética, ou seja, tem um lado ideal, teérico e um lado
material, propriamente pratico, com a particularidade de que sb6
artificialmente, por um processo de abstracdo, podemos separar um do
outro.

Partindo desse pressuposto, € imprescindivel que no processo de ensinar

alunos com deficiéncia, a relacdo teoria e pratica torne-se uma constante na vida
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profissional de todos os professores que lidam com as especificidades de uma sala
de recursos. Nesse sentido, o ensino desenvolvido na formagao ofertada pelo SIADI,
buscou convergir a praxis, com o intuito de promover mais embasamentos aos
professores que trabalham em sala de recursos, bem como dindmicas em suas

praticas pedagogicas.

Ainda sobre o aspecto discorrido anteriormente, convém ressaltar as falas das
professoras, referente ao momento em que o ensino desenvolvido na formacéo
ofertada pelo SIADI, destaca as orientacdes para elaborar um plano de atendimento

individual ao aluno com deficiéncia a ser desenvolvido nas salas de recursos.

Foi na formacéo realizada pelo SIADI que aprendi a elaborar um plano de
atendimento individual para o aluno com deficiéncia, pois, o curso em AEE
gue fiz anteriormente foi ensinado, mas foi com o ensino nas formacgées do
SIADI que realmente aprendi (P2, 2014).

Apesar da minha vasta experiéncia com alunos com deficiéncia, foi na
formacéo ofertada pelo o SIADI, que aprendi a planejar para atender esses
alunos. Entéo digo, a formacao ofertada pelo SIADI tem contribuido e muito
para a mudanca ha minha prética pedagogica de sala de aula (P3, 2014).

As falas acima destacam a qualidade do ensino na formacédo do SIADI. P2 se
remete ao fato de uma aprendizagem efetiva na construcdo do plano de
atendimento, principalmente quando faz a comparacdo sobre o que realmente
conseguiu aprender nos diversos momentos de estudos. P3 também considera que
aprendeu a planejar para atender os alunos nas suas diferentes especificidades. Os
discursos das professoras revelam o quanto foi significativo o ensino promovido,

fomentando inclusive mudancas na pratica pedagogica de uma das professoras.

Mediante os discursos das professoras, entendo que o momento tedrico
aliado a atividade prética foi esclarecedora, além de construtora de uma nova
concepcao sobre a prética do planejamento para esse grupo especifico, visto que
planejar “[...] € o ato de pensar sobre um possivel e viavel fazer” (MENEGOLLA E
SANT'ANNA, 2005, p 17).

Reforcando a ideias dos autores anteriormente citados, destaco P2, no
momento em que ela relata “Foi na formacao realizada pelo SIADI, que aprendi a

elaborar um plano de atendimento [...]”. De modo que, a partir da fala da professora
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pesquisada, mais uma vez, fica evidenciada a importancia do aprendizado adquirido
no ensino da formac&o sobre a temética do planejamento em AEE e sua relevancia

para o fazer pedagogico voltado ao aluno com deficiéncia.

Nas palavras de Gandin, (2008, p. 169) o planejamento é um “processo de
transformagao da realidade e, por extensao, da construcdo de uma nova realidade”.
E, portanto, deve ser um elemento articulador para o sucesso de uma prética
pedagogica segura e consistente. Nesse viés a aquisicdo de embasamentos sobre 0
ato de planejar para pessoas com deficiéncia, € fundamental na medida em que

suas especificidades devem ser respeitadas.

Seguindo o raciocinio destacado anteriormente, percebi no decorrer das
minhas visitas as salas de recursos, varios atendimentos a alunos com deficiéncias.
Observei por parte das professoras, a utilizacdo do plano de atendimento no AEE.
Neste plano é definido se o atendimento sera grupal ou individual, se estabelece
quais atividades serdo realizadas, quantos dias o aluno ira frequentar a sala de
recursos e a carga horaria destinada para o desenvolvimento das atividades
conforme a necessidade do aluno. O plano de atendimento deve considerar as

peculiaridades de cada aluno atendido em sala de recursos.
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Para Ropoli (2010, p. 22) ao explicar sobre a construcao do plano de AEE, “o
primeiro passo para se planejar o Atendimento ndo € saber as causas, diagnoésticos,
prognostico da suposta deficiéncia do aluno. Antes da deficiéncia, vem a pessoa, 0

aluno, com sua historia de vida, sua individualidade, seus desejos e diferengas”.

Sobre as etapas para a constru¢do dos planos de atendimentos a serem
realizados pelas professoras de salas de recursos no municipio de Imperatriz/MA, o
ensino desenvolvido nas formacfes ofertadas pelo SIADI, proporcionou aportes
tedricos e praticos. De acordo com P1, a trajetoria percorrida durante a formacéo lhe
embasou para a posteriori conseguir efetivamente fazer os planos de atendimentos
no AEE.

Quando realizei o curso em AEE, tive que elaborar um estudo de caso. Na
elaboracdo tinha que escolher um aluno com deficiéncia, entrevistar a
professora de sala comum deste aluno, visitar a familia e por ultimo elaborar
o plano de atendimento a ser aplicado com este aluno. Isso, me oportunizou
a conhecer um pouco mais sobre a deficiéncia escolhida. Foi uma



66

experiéncia muito boa, e isso, s6 foi possivel porque estava participando da
formacéo do SIADI (P1, 2014).

A partir da fala apresentada por P1, pude inferir gue a mesma deixa claro que
0 ensino desenvolvido na formacéao ofertada pelo SIADI aos professores que atuam
no AEE, possibilitou a aprendizagem sisteméatica e coerente para a construcdo de

um plano de atendimento especifico ao publico da Educacéo Especial.

Na visdo de Ropoli (2010) a construcdo dos planos de AEE devem ser
norteadas pelas especificidades dos alunos com deficiéncia, de modo a contemplar
recursos, equipamentos, dentre outros, que possam possibilitar a estes a

aprendizagem necessaria ao seu desenvolvimento pleno.

Referente ao ensino acerca de recursos pedagoégicos e acessiveis que foram
fornecidos pelo MEC, para os atendimentos nas salas de recursos, ndo poderia
deixar de destacar a Tecnologia Assistiva (TA), que conforme Sartortto (2010, p. 8) &
“[...] uma area do conhecimento e de atuagcdo que desenvolve servigcos, recursos e
estratégias que auxiliam na resolucao de dificuldades funcionais das pessoas com

deficiéncia na realizag&o de suas tarefas”.

Corroborando com a afirmagdo do autor acima, percebi nas minhas
observactes a efetivacdo desta etapa de ensino ofertada pelo SIADI. Os materiais
construidos pelas professoras de sala de recursos, que se configuram como TA, sdo
exemplos de que o trabalho desenvolvido no ensino das formagdes tornou-se

concreto, o que possibilitou melhores aprendizagens dos alunos com deficiéncia.

Isso implica que, o ensino desenvolvido nas formagdes ofertado pelo SIADI
para atender o aluno da sala de recursos, deve proporcionar aos professores do
AEE, um aprendizado comprometido com a Politica da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). Em relacdo ao entendimento sobre TA as

professoras pesquisadas destacam:

N&o poderia deixar de destacar a relevancia da formacéo oportunizada pelo
SIADI no que se refere aos recursos pedagogicos acessiveis para o
atendimento ao aluno com deficiéncia na sala de recursos, pois foi
entendendo sobre a TA que hoje, posso direcionar os meus atendimentos
de forma mais organizadas e sistematizadas (P1, 2014).
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As Tecnologias Assistivas vao auxiliar a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia e, para isso, € necessario que o professor saiba manusear esses
materiais para que possa trabalhar com eles na sala de recursos. Pensando nisso,
de acordo com a fala de P1, o ensino na formacdo do SIADI se preocupou em
oferecer essa aprendizagem na pratica para os professores que atendem alunos
com deficiéncia. P2 enfatiza que o0s conhecimentos adquiridos no ensino de

formacéo contribuiram com sua pratica no momento do atendimento.

A contribuicdo do ensino na formacgdo para o atendimento aos alunos com
deficiéncia em relac@o a construcdo de recursos pedagdgicos acessiveis e
de acessibilidade foi de grande relevancia, pois 0s conhecimentos
adquiridos contribuiram e muito na minha préatica no que me refiro em fazer
com meus alunos de sala de recursos participem no momento do
atendimento (P2, 2014).

As TA sao recursos que requerem momentos de construcdo de materiais para
gue o professor saiba como trabalhar com cada uma e o objetivo mediante ao
ensinamento de alunos com deficiéncia, portanto, o ensino de formagao do SIADI
ofereceu a aquisicdo de novas estratégias para o desenvolvimento no ensino e na

aprendizagem do aluno com deficiéncia, € o que afirma P3.

Figuei muito feliz, quando no decorrer do ensino na formacéo ofertada pelo
SIADI, ofereceram conhecimentos direcionados a Tecnologia Assistiva (TA),
pois através desse aprendizado posso agora contribuir com novas
estratégias de ensino no desenvolvimento de aprendizagens dos meus
alunos com deficiéncia (P3, 2014).

As falas estabelecidas pelas as professoras pesquisadas enfatizam que, com
relacdo aos recursos pedagdgicos acessiveis, 0 ensino desenvolvido nas formacdes
ofertado pelo SIADI, contribuiu significativamente, principalmente quando oportuniza
conhecimentos que reflete no desenvolvimento de diferentes atividades, que estejam

relacionadas a possiveis impedimentos referentes a aprendizagem desses alunos.

A partir da identificacdo das necessidades de seus alunos com deficiéncia, o
professor do AEE, pode inserir em seus planos de atendimento 0s recursos
pedagogicos acessiveis, que forem necessarios, pois, conforme Sartortto (2010)
estes recursos podem ser de alta ou de baixa tecnologia. A esse respeito o autor

afirma que:
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[..] recursos de baixa tecnologia sdo os que podem ser construidos pelo
professor do AEE e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala comum
ou nos locais onde ele tiver necessidade deles.
Recursos de alta tecnologia sdo os adquiridos apds a avaliagdo das
necessidades do aluno, sob a indicagdo do professor de AEE
(SARTORTTO, 2010, p. 9).

Com esse entendimento, no que diz respeito aos recursos pedagdgicos e
acessiveis de baixa e alta tecnologia, o ensino nas formacdes ofertado pelo SIADI,
vem contribuindo com o aprendizado das professoras do AEE. P3 faz a seguinte
afirmacao:

[...] aprendi a construir recursos de baixa tecnologia como: dominé de
rotulos, alfabeto mével em EVA, letras e namero movel utilizando com
velcro, lapis engrossados com espuma, mapas adaptados em alto relevo,
brinquedos com materiais alternativos tais como (tampinhas de garrafa pet,
caixa de leite entre outros [...]. Isso tudo, para que o meu aluno com

deficiéncia possa compreender determinados contetidos do seu cotidiano
de sala comum.

Diante da fala de P3, percebi que, com o ensino desenvolvido na formagéao, a
mesma se mostra comprometida a atender as necessidades do seu aluno tanto no
momento do atendimento em sala de recursos, como também no desenvolvimento
das atividades de sala comum, mostrando a relevéncia desta formacdo no que diz

respeito a sua pratica enquanto professora do AEE.

Ainda acerca dos recursos pedagogicos e acessiveis, outro ponto importante
a ser apresentado no ensino desenvolvido nas formagoes ofertada pelo o SIADI, foi
0 aprendizado em relacdo a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), que

conforme (Tetzchner e Martinsen, 2000) ao conceitua-la explicam que esta é:

[...] € uma forma de comunicacdo complementar ou de apoio com o duplo
objetivo de promover a fala, ou de garantir uma forma de comunicacgéo,
caso a pessoa ndo aprenda a falar. A Comunicacao Alternativa refere-se a
gualquer forma de comunicacgdo diferente da fala, usada por um individuo
num contexto frente a frente (TETZCHNER; MARTINSEN, 2000, p).

Pessoas sem fala ou sem escrita funcional, ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever, passam a ter
com esse tipo de comunicagao mais possibilidades de aprendizagem no decorrer do

AEE. A esse respeito disso P3 destaca:
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[...] o ensino da formacédo ofertada pelo SIADI, teve a preocupacéo
principalmente como relacdo aos recursos acessiveis e comunicacao
aumentativa e alternativa (CAA). Foi no ensino dessas formagfes que
aprendi a construir recursos como: fichas e pranchas de comunicacao,
fichas de palavras com sequéncia alfabética, fichas com simbolos gréficos.
Pois, embora ndo atenda aluno com estas necessidades, ja est4 recebi a
formacéo para este atendimento (P3, 2014).

Diante do exposto, percebi que houve uma preocupacdo por parte da
coordenacdo do SIADI, no decorrer do ensino desenvolvido nas formagdes, em
mostrar a diferenca entre TA e CAA e, consequentemente, adquirirem conhecimento

para trabalharem no atendimento aos alunos com deficiéncias.

Pois, conforme Sartortto (2010), referente aos recursos pedagogicos e
acessiveis, a TA, visa solucionar problemas de mobilidade, autocuidado, adequacao
postural, acesso ao conhecimento, producdo de escrita entre outros. E a CAA,
possibilita a constru¢do de novos canais de comunicacao, atraves da valorizacdo de
todas as formas expressivas ja existentes na pessoa com dificuldade de

comunicacao.

Desta forma, os recursos pedagogicos e acessiveis, tais como softwares e
hardwares, que sado utilizados com os alunos com deficiéncia visual na sala de
recurso Tipo Il, o ensino desenvolvido na formacdo ofertado pelo SIADI aos
professores do AEE, deu énfase ao programa de recursos sonoros DOSVOX, o qual
€ um “ambiente especifico com interfaces adaptativas, oferece programas proprios
como editor de texto, leitor de documentos, recurso para impressao e formatacdo de
textos em tinta e em Braille (DOMINGUES, 2010, p. 22)".

De acordo com minhas observacdes, percebi que referente ao atendimento
de alunos com cegueira, 0 ensino desenvolvido na formagéao possibilitou novas
aprendizagem para atender as demandas existentes na sala de recursos, além de
proporcionar mais embasamentos a P3. Visto que, esta é Unica das entrevistadas
gue tem alunos com baixa visdo e com cegueira, sobre este aspecto a mesma
relata, “[...] o SIADI, me ofereceu um ensino individualizado, pois, necessitava
urgentemente aprender a utilizar recursos sonoros”. Diante desta fala, confirmei a
preocupacéao do SIADI em assistir P3, disponibilizando um profissional especializado

para lhe ensinar o manuseio dos recursos citados por ela.
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Outra contribuicdo apresentada em relacdo ao ensino desenvolvido nas
formacdes ofertada pelo SIADI é quanto a Orientacdo e Mobilidade (O&M), para
Giacomini (2010, p.7) “[...] orientagcdo e mobilidade significa mover-se de forma

orientada, com sentido, direcao e utilizando-se de varias referéncias [...]".

No momento das minhas observagcbes nas salas de recursos, ouvi das
professoras P1 e P2, as seguintes afirmacdes, sobre o ensino desenvolvido nas
formacbes ofertado pelo SIAIDI em relacdo O&M, “foi muito bem trabalhado por
parte dos formadores do SIADI, inclusive tivemos momentos de pratica (P1)”, a P2
acrescenta que, “existe duas profissionais da area da saude fisioterapeuta e
terapeuta ocupacional’, que acompanha o0s alunos que necessita de algum

procedimento em relaggo O&M”.

Com a fala dessas duas professoras, fica evidenciado que existe um
comprometimento por parte da coordenacdo do SIADI, em relacdo ao ensino
desenvolvido nas formacdes, e que a mesma ndo se limita apenas aos
conhecimentos tedricos, existe também uma preocupacdo com a pratica
desenvolvida pelos professores de sala de recursos no momento dos atendimentos

aos alunos com deficiéncias.

Portanto, percebi que séo diversas as contribuicdes que emergiram a partir do
ensino desenvolvido nas formacgdes ofertadas pelo SIADI, dentre elas cabe destacar
o leque de conhecimentos adquiridos sobre os alunos com deficiéncias. A
construcdo de conhecimentos na relacdo teoria e pratica com a equipe formadora do
SIADI através do ensino ofertado é outro ponto que merece destaque, além do
aprendizado referente aos recursos pedagogicos e acessiveis para o atendimento
aos alunos com deficiéncia nas salas de recursos, haja vista, estes poderdo
contribuir no processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos,

independentemente de sua condicéo fisica, social, emocional e cultural.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O contexto desta pesquisa envolveu o ensino desenvolvido nas formacdes
ofertadas pelo SIADI aos professores que atuam na sala de recurso, a qual culminou
com a analise dos resultados das investigacdes junto a trés professoras que atuam

com alunos com deficiéncias.

Para a realizacdo dessa pesquisa foi necessario buscar aportes tedricos que
permitissem embasar as discussdes referentes a tematica da formacédo de
professores de salas de recursos, focando nesse processo 0 ensino desenvolvido
junto a estes professores. Além disso, debrucei-me na sistematizacdo dos caminhos
a serem percorridos para o delineamento da pesquisa. Neste percurso, trago
também as caracteristicas do universo pesquisado, e dos sujeitos envoltos nesse

processo.

Ao retomar o objetivo geral dessa pesquisa: analisar o ensino desenvolvido
nas formacbes de professores para atuar em sala de recursos, oferecidas pelo
SIADI na rede municipal de Imperatriz/MA, foram necessarias algumas tessituras a
respeito do processo historico em que as pessoas com deficiéncia estiveram

envoltas.

Com este entendimento, busquei uma interlocugcdo com o0s resquicios
historicos até o ponto em que a inclusdo é trazida a tona na realidade atual.
Momento em que as oportunidades de acesso a escolarizacdo, dentre outros direitos

sociais, constituem uma situacao prioritaria as pessoas com deficiéncia.
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Desse modo, a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular vem se
tornando um processo crescente, que tem se apresentado como assunto frequente
nas discussdes educacionais, e uma das preocupacdes presentes na atualidade.
Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado € colocado em pauta, por
ser um dos servicos de apoio para que a pessoa com deficiéncia tenha mais

subsidios para se desenvolver na sala de aula comum.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, o AEE tem a fungdo de ‘“identificar, elaborar, e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,
2008, p. 8). Além disso, perpassa todos os niveis e modalidades de ensino em

carater complementar e/ou suplementar.

Diante desta perspectiva, emerge o professor de sala de recursos, que deve
ser um profissional qualificado para realizar o AEE com alunos com deficiéncia,
nesse sentido, sdo necessarias formagdes que viabilizem a atuacdo deste professor,
gue proporcionem aparatos tedricos, técnicos, e que sejam pautadas em
pressupostos cognitivos condizentes com o que se exige acerca do publico alvo

desse atendimento.

Munida dos pressupostos tedricos sobre a tematica em estudo, foi possivel
realizar algumas inferéncias com os dados obtidos nas entrevistas junto as
professoras pesquisadas. Primeiramente foi averiguada a concepcdo dos

professores que atuam na sala de recursos em relagdo ao ensino inclusivo.

Sobre esse aspecto percebi que as professoras agregaram novas
construcdes. A apropriacdo de conhecimentos, por meio do ensino desenvolvido nas
formacOes do SIADI, conforme a concepcdo das professoras permitiu que elas
pudessem realizar de forma mais qualitativa o atendimento com alunos com

deficiéncia.

Sobre os entraves encontrados pelas professoras referentes ao ensino
desenvolvido nas formagbes realizadas no SIADI para o atendimento em sala de

recursos. O que percebi nesta pesquisa é que as professoras apresentam algumas
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problematicas tais como: as fragilidades a respeito do acompanhamento dos
professores da equipe formadora ap6s o término das formacdes; os conhecimentos
tedricos e praticos estdo dissociados, ou seja, deveria acontecer de forma paralela;
a manutencdo dos equipamentos tecnolégicos das salas de recursos, onde se
espera muito tempo para que o técnico da SEMED venha atender as necessidades

muitas vezes apresentadas.

O terceiro passo foi investigar como o ensino desenvolvido na formacéo de
professores, oferecido pelo SIADI, contribui para o atendimento das necessidades
do aluno que possui diferentes deficiéncias. Nesta categoria, estabelecida o que se
pode perceber é que, as formacdes tém contemplado os anseios das professoras,
principalmente quando as mesmas se remetem aos ensinamentos quanto ao uso

dos recursos recebidos nas salas de recursos do Tipo | e II.

Também ficou evidente que a formacao oportunizada pelo SIADI possibilitou
as professoras participantes da pesquisa mais seguranca para lidar com alunos com
deficiéncia, assegurando mais clareza sobre o trabalho que estas devem
desempenhar na sala de recursos. Sobre esse aspecto Saviani (2009) explica que é
necessario um espaco especifico para cuidar da formacédo do professor para essa

modalidade de ensino, com vistas a propiciar um espago de formacao solida.

As entrevistas demonstraram que muitos sdo os desafios que estas
professoras enfrentam, as angustias vivenciadas também foram pontos bastante
ressaltados nas falas das participantes, quando as mesmas destacam que a
formacdo ainda poderia ser melhor, pois na visdo delas seria necessario a

otimizacao do tempo, ou seja, 0 mesmo poderia ser mais aproveitado.

Contudo os pontos positivos se sobressairam frente aos diversos entraves
ainda existentes na area de atuacdo das professoras, convém destacar um maior
nivel de conhecimento adquirido a partir do ensino desenvolvido nas formacdes
realizadas pelo SIADI sobre os tipos de deficiéncia atendidos na rede municipal de
ensino, os materiais que podem servir de suporte para a melhoria da aprendizagem
dos alunos, destacando-se nesse momento 0s materiais técnicos, tais como: uso da

impressora braile, a maquina de braile, o scanner para ampliar atividades para
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alunos com baixa visdo, que as salas de recursos possuem e que sao ferramentas

gue poderao auxiliar o aluno nesse processo.

O uso de materiais adequados para se trabalhar com alunos com deficiéncia
facilita o processo de ensino e aprendizagem e contribui para o processo de incluséo

do aluno com deficiéncia matriculado na rede municipal de Imperatriz.

Com efeito, diante de um cenario inclusivo, as informa¢Bes aqui descritas a
partir das concepgOes das professoras pesquisadas, deixam denotados que as
formacOes continuadas se fazem necesséarias para a melhoria da qualidade do
ensino. Sobretudo, referente ao ensino desenvolvido nas formacdes ofertadas pelo

SIADI, pude compreender que o caminho percorrido até o momento € coerente,

impulsionando-me a dar continuidade nesse processo.

Evocando os pontos que ainda merecem reflexdes e consciente de que ha a
necessidade de melhorar a cada dia, o repensar sobre 0 ensino nas salas de
recursos deve ser algo constante, permitindo a abertura de novos horizontes para
um aprofundamento sobre o ensino das formacdes, se torna um ponto a ser

discutido futuramente.

Nas minhas perspectivas futuras em relagdo ao ensino desenvolvido nas
formacdes ofertadas pelo SIADI, sugiro as professoras de sala de recursos que
continuem participando das formagfes para que suas qualificacfes possam ir além
de atender as necessidades dos alunos com deficiéncia e que esse trabalho de
atendimento a esses alunos em Imperatriz sirva de parametro ndo s6 para esse
municipio, mas que seja reconhecido por outras localidades como um trabalho de
referéncia para efetivacdo de praticas pedagodgicas consistentes e pautadas num

bem comum para os alunos com deficiéncias de modo geral.
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APENDICE A: TERMO DE ANUENCIA PARA O COORDENDAOR (A) DO SETOR
DE INCLUSAO E ATENCAO A DIVERSIDADE (SIADI)

Eu, Leila Lopes, na condicdo de coordenador(a) do SIADI, autorizo a
realizacdo da investigacdo desenvolvida pela pesquisadora Ana Claudia de Sousa
Alves, aluna mestranda do Programa de Pos-Graduacao do Mestrado em Ensino do
Centro Universitario UNIVATES na cidade de Lajeado/RS.

Fui informado do objetivo geral da pesquisa que € “analisar como 0 ensino
desenvolvido nas formagbes de professores contribui na sala de recursos para a

inclusao de alunos com deficiéncia na rede municipal de Imperatriz”.

E que a participacao deste setor é feita por um ato voluntario, o que me deixa
ciente de que a pesquisa nado trara nenhum apoio financeiro, dano ou despesa para

0 mesmao.

A pesquisadora colocou-se a disposicdo para esclarecer quaisquer

duvidas que eu tiver em qualquer momento da pesquisa.

Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma apresentacéo de
resultados, por isso autorizo a divulgacdo das observacdes, da andlise de
documentos e das entrevistas geradas nas escolas para fins exclusivos de

publicacdo e divulgacao cientifica e para atividades formativas de educadores.

Imperatriz/MA, de de 2014.

Nome do (a) coordendor(a):

Pesquisadora Ana Claudia de Sousa Alves:
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APENDICE B: TERMO DE ANUENCIA PARA A DIRECAO DA INSTITUICAO DE
ENSINO

Por meio deste, a |Instituicho de Ensino: Escola Municipal

, vinculada a Secretaria Municipal de Educacédo, Esporte e

Lazer do Municipio de Imperatriz/MA, concede a autorizacdo para que a Professora
de Sala de Recursos seja sujeito da pesquisa de dissertagcdo, do Mestrado em
Ensino do Centro Universitario UNIVATES de Lajeado/RS de Ana Claudia de Sousa
Alves. A pesquisa intitulada: “O ensino desenvolvido nas formacgfes de professores
gue atuam na sala de recursos: os multiplos olhares para a inclusdo de alunos com

deficiéncia na rede municipal de educacgéo de Imperatriz /MA”.

O objetivo geral da pesquisa é: “analisar como o ensino desenvolvido nas
formacdes de professores contribui na sala de recursos para a inclusdo de alunos

com deficiéncia na rede municipal de Imperatriz”.

A Instituicdo foi esclarecida que ndo havera custos para a escola, e que a

pesquisas ocorrerdo na sala de recursos.

Pelo presente termo de anuéncia declaro que autorizo a realizacdo da

pesquisa.

Direcao da Escola

Ana Claudia de Sousa Alves

Mestranda em Ensino - Centro Universitario UNIVATES
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS

Eu, , aceito participar da investigacao

desenvolvida pela pesquisadora Ana Claudia de Sousa Alves, aluna mestranda do
Programa de Pds-Graduagdo do Centro Universitario UNIVATES da cidade de
Lajeado do Rio Grande do Sul.

Fui esclarecido(a) de que a pesquisa fard uso de observacdes e de

entrevistas semiestruturada previamente combinadas.

Minha participacao é feita por um ato voluntario, o que me deixa ciente de que

a pesquisa ndo me trara nenhum apoio financeiro, dano ou despesa.

A pesquisadora colocou-se a disposicdo para esclarecer quaisquer davidas

guanto ao desenvolvimento da pesquisa.

Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma apresentacdo de
resultados, entrevistas semiestruturada e observacoes realizadas dentro da sala de
recursos poderdo ser necessarias. Por isso, autorizo a divulgacéo das entrevistas e
das observacoes para fins exclusivos de publicacdo, divulgacéo cientifica e para

atividades formativas de educadores.

Imperatriz/MA, , de de 2014.

Nome do (a) professor (a):

Pesquisadora Ana Claudia de Sousa Alves:
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DE SALA
DE RECURSOS

1 Qual a sua formacéo?
2 Como vocé avalia a formacao oferecida pelo SIADI?

3 Quantos anos vocé tém de experiéncia como professor(a) da rede municipal de

Imperatriz?

4 Qual seu tempo de experiéncia em sala de recursos?

5 Quais as deficiéncias que vocé atende na sua sala de recursos?
6 Na sua concepcgéo qual o seu entendimento sobre inclusao?

7 Como vocé conceitua o termo pessoa com deficiéncia?

8 Na sua concepcgédo a proposta de inclusdo trouxe novas contribuicbes para a

formacéao de professores de educacéo especial? Quais?

9 Qual a sua opinidao sobre o ensino desenvolvido na formacéo ofertada pelo SIADI

aos professores de sala de recursos?

10 Como vocé pensa que deveria ser o ensino da formacgéo de professores em sala

de recursos oferecido pelo SIADI?

11 Para vocé, o ensino desenvolvido na formacao ofertado pelo SIADI, contempla as

suas necessidades enquanto professor de sala de recursos? Explique.

12 O ensino desenvolvido nas formacgdes ofertadas pelo SIADI, oportuniza vocé

trabalhar com as especificidades de cada aluno atendido em sua sala de recursos?



87

APENDICE E: ROTEIRO DE OBSERVACAO NA SALA DE RECURSOS

e Verificar como se da o atendimento realizado pelo professor em sala de
recursos.

e Observar acdoes dos professores desenvolvidas com os alunos da sala de
recursos e se estas sao articuladas com o professor da sala de aula.

e Identificar se o0s materiais preparados para o0 atendimento aos alunos
contemplam as suas deficiéncias.

e Constatar se o Plano de Atendimento Especializado feito pelo professor de
sala de recursos estd em conformidade com o que foi ensinado nas
formacdes oferecidas pelo SIADI.

e Perceber se o atendimento realizado as diferentes deficiéncias esta de acordo

com as metodologias mediadas pelos formadores do SIADI.
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ANEXO A: LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

LEI N°9.394 de 20 de dezembro de 1996
LEI N° 9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL -
1996
CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢bes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracédo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacado especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para o0s
superdotados;

lll — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracédo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nao revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecer@o critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacédo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder publico.

Paragrafo Unico. O poder Pulblico adotar4, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria

rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas
neste artigo.
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ANEXO B: POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

MEC/SEESP
Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n® 555,
de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de
2007.

| — Introducao

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma acéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgéo da exclusédo dentro e fora da
escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para superéa-las, a educacao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da l6gica
da excluséo. A partir dos referenciais para a construcao de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudancga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacgéo/Secretaria de Educacao Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos
os alunos.

Il — Marcos historicos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagcao que delimita
a escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a exclusao tem apresentado caracteristicas comuns nos processos
de segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos,
decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que
operam na regulacéo e producéo das desigualdades. Essa problematizacao explicita
0S processos normativos de distingdo dos alunos em razdo de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linglisticas, entre outras, estruturantes do
modelo tradicional de educacéo escolar.
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A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensodes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos
gue, por meio de diagndsticos, definem as praticas escolares para os alunos com
deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacao de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢Oes da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
— LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunoscom “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo
promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou ac¢des educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educagao, permanecendo a concepg¢ao de “politicas especiais” para tratar da
educacdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo € organizado um
atendimento especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcao” (art.3°, inciso 1V). Define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de
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Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacédo Especial, orientando o
processo de “integragéo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicdbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos
a partir de padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo
provoca uma reformulacdo das préaticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacéo desses alunos exclusivamente no ambito
da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Lei n® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para concluséao
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagcdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educacéo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuagcéo complementar da educacao especial
ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo
2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacao
de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, nao
potencializam a adocdo de uma politica de educacéo inclusiva na rede publica de
ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que ‘o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construgdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formagdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional

especializado.
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A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na educacgao, exigindo uma
reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacéo,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagéo.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da
Educacado Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em
sua organizagdo curricular, formacdo docente voltada para a atencédo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores
e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, O
ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendacao para o seu uso em todo o territério nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito
a diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacao de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar o0s conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios
para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acdes
gue garantam o acesso universal aos espacos publicos.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a organiza¢ao da educacéo bilingtie no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo —NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacéo para
o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a
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formacdo continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de
educacéo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica
de ensino.

A Convencgéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes
devem assegurar um sistema de educac¢éao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participacéo e incluséo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o0s
Ministérios da Educacéo e da Justi¢ca, juntamente com a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lancam o Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acgdes,
contemplar, no curriculo da educacao basica, tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver a¢cles afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia
na educacao superior.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacéo de professores para a
educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0 monitoramento do acesso a
escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razoes,
principios e programas € reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢cao entre
educacao regular e educacéao especial.

Contrariando a concepcao sistémica da transversalidade da educacdo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educa¢cédo nao se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional que
prevé a igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola e a
continuidade nos niveis mais elevados de ensino (2007, p. 09).

Para a implementacdo do PDE é publicado o Decreto n® 6.094/2007, que
estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Il — Diagndstico da Educacao Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de
educacdo basica, possibilita o acompanhamento dos indicadores da educacédo
especial: acesso a educacao basica, matricula na rede publica, ingresso nas classes
comuns, oferta do atendimento educacional especializado, acessibilidade nos
prédios escolares, municipios com matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino regular e formacdo docente
para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.
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Para compor esses indicadores no ambito da educacdo especial, 0 Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao numero geral de matriculas; a oferta
da matricula nas escolas publicas, escolas privadas e privadas sem fins lucrativos;
as matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino
regular; ao namero de alunos do ensino regular com atendimento educacional
especializado; as matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo; a infra-estrutura das escolas
guanto a acessibilidade arquitetbnica, a sala de recursos ou aos equipamentos
especificos; e a formacdo dos professores que atuam no atendimento educacional
especializado.

A partir de 2004, sao efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do
Censo, que passa a registrar a série ou ciclo escolar dos alunos identificados no
campo da educacao especial, possibilitando monitorar o percurso escolar. Em 2007,
o formuléario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de
informacgdes on-line, o Censo Web, que qualifica o processo de manipulacéo e
tratamento das informacdes, permite atualizacdo dos dados dentro do mesmo ano
escolar, bem como possibilita 0 cruzamento com outros bancos de dados, tais como
0s das areas de saude, assisténcia e previdéncia social. Também séo realizadas
alteragcbes que ampliam o wuniverso da pesquisa, agregando informagdes
individualizadas dos alunos, das turmas, dos professores e da escola.

Com relacdo aos dados da educacéo especial, 0 Censo Escolar registra uma
evolugcdo nas matriculas, de 337.326 em 1998 para 700.624 em 2006, expressando
um crescimento de 107%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do
ensino regular, verifica-se um crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos em
1998 para 325.316 em 2006, conforme demonstra o grafico a sequir:
337.326374.699382.215404.743448.601504.039566.753640.317700.624375.48829
3.403311.354300.520323.399337.897358.898371.383378.074325.136262.243195.3
70145.141110.70481.34481.69563.34543.9230100.000200.000300.000400.000500.
000600.000700.000800.000199819992000200120022003200420052006Total  de
matriculasMatriculas em Escolas Especializadas e Classes
EspeciaisMatriculas em Escolas Regulares/Classes ComunsEntre 1998 e 2006,
houve crescimento de 640% das matriculas em escolas comuns (inclusédo) e de
28% em escolas e classes especiais.

Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em
1998 registra-se 179.364 (53,2%) alunos na rede publica e 157.962 (46,8%) nas
escolas privadas, principalmente em instituicdes especializadas filantropicas. Com o
desenvolvimento das acbGes e politicas de educacdo inclusiva nesse periodo,
evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas, que
alcancaram 441.155 (63%) alunos em 2006, conforme demonstra o grafico:

Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2006:
112.988 (16%) estdo na educacao infantil, 466.155 (66,5%) no ensino fundamental,
14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacdo de jovens e adultos, e
48.911 (6,3%) na educacdo profissional. No ambito da educacédo infantil, ha uma
concentracdo de matriculas nas escolas e classes especiais, com 0 registro de
89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas comuns.

O Censo da Educacdo Especial na educacdo superior registra que, entre
2003 e 2005, o numero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos,
representando um crescimento de 136%. A evolucdo das acgles referentes a
educacao especial nos ultimos anos é expressa no crescimento de 81% do numero
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de municipios com matriculas, que em 1998 registra 2.738 municipios (49,7%) e, em
2006 alcanca 4.953 municipios (89%).

Aponta também o aumento do numero de escolas com matricula, que em
1998 registra apenas 6.557 escolas e, em 2006 passa a registrar 54.412,
representando um crescimento de 730%. Das escolas com matricula em 2006,
2.724 séo escolas especiais, 4.325 sdo escolas comuns com classe especial e
50.259 sao escolas de ensino regular com matriculas nas turmas comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares, em 1998,
aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais possuiam sanitarios com acessibilidade.
Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos pela educacéo
especial, 23,3% possuiam sanitarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter
dependéncias e vias adequadas (dado ndo coletado em 1998). No ambito geral das
escolas de educacao basica, o indice de acessibilidade dos prédios, em 2006, é de
apenas 12%.
63,0%60,0%57,0%54,8%53,3%51,1%54,5%52,3%53,2%37,0%40,0%43,0%45,2%4
6,7%48,9%45,5%47,7%46,8%0,0%10,0%20,0%30,0%40,0%50,0%60,0%70,0%199
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Com relagdo a formacao inicial dos professores que atuam na educacao
especial, o0 Censo de 1998, indica que 3,2% possui ensino fundamental, 51% ensino
médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores nessa funcao,
0,62% registram ensino fundamental, 24% ensino médio e 75,2% ensino superior.
Nesse mesmo ano, 77,8% desses professores, declararam ter curso especifico
nessa area de conhecimento.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacado infantil até a
educacao superior;

Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacao para a inclusdo escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao; e

Articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

V — Alunos atendidos pela Educacéo Especial
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Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial,
organizada de forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais apropriada
para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou que nao se
adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da educacéo
especial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicdo a sua dimensdo pedagogica. O desenvolvimento de
estudos no campo da educacdo e dos direitos humanos vém modificando 0s
conceitos, as legislacdes, as préaticas educacionais e de gestdo, indicando a
necessidade de se promover uma reestruturacao das escolas de ensino regular e da
educacéo especial.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares
com orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢Oes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser
amplamente disseminado a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacdo das
caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social. No
entanto, mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a organizacéo de
sistemas educacionais inclusivos, que garanta o acesso de todos os alunos e o0s
apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem, as politicas
implementadas pelos sistemas de ensino ndo alcancaram esse objetivo.

Na perspectiva da educacgao inclusiva, a educacéo especial passa a integrar a
proposta pedagodgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacao especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos.

A educacdo especial direciona suas acbGes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma
atuacao mais ampla na escola, orienta a organizacao de redes de apoio, a formacéao
continuada, a identificacdo de recursos, servigcos e o desenvolvimento de préticas
colaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educacao especial enfatizam que as
definicbes e uso de classificacfes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na
mera especificacdo ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia,
transtorno, distarbio, sindrome ou aptiddo. Considerase que as pessoas se
modificam continuamente, transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagogica voltada para alterar a situacdo de
exclusao, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocao
da aprendizagem de todos os alunos.

A partir dessa conceituacao, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento s&o aqueles que apresentam alteracées qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades
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restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

VI — Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizacao. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado s&o
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
cbdigos especificos de comunicacéo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo
de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagogica do ensino comum. O atendimento educacional especializado é
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagcao
da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
educacional especializados publicos ou conveniados.

O acesso a educacédo tem inicio na educacao infantil, na qual se desenvolvem
as bases necessérias para a construcao do conhecimento e desenvolvimento global
do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacdo,
a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o
respeito e a valorizagéo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de
saude e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica,
o atendimento educacional especializado € organizado para apoiar o0
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino.
Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou
centro especializado que realize esse servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educacdo de jovens e adultos e educacéo
profissional, as acOes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de
oportunidades de escolarizacdo, formacdo para ingresso no mundo do trabalho e
efetiva participacao social.

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional
especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base
nas diferencas socioculturais desses grupos.
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Na educacao superior, a educacao especial se efetiva por meio de acdes que
promovam O acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos. Estas acodes
envolvem o planejamento e a organizacao de recursos € Servigos para a promogao
da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicag¢des, nos sistemas de informacao, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacdao bilingie
— Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola
regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
autbnoma, da comunicacgao alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e producao
de materiais didaticos e pedagodgicos, da utilizacdo de recursos Opticos e nao
opticos, da tecnologia assistiva e outros.

A avaliagdo pedagogica como processo dinamico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acgdo pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu
progresso individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos que
indiqguem as intervencdes pedagodgicas do professor. No processo de avaliacdo, 0
professor deve criar estratégias considerando que alguns alunos podem demandar
ampliacdo do tempo para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de
textos em Braille, de informéatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica
cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as funcbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos
alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo,
locomocéo, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicbes de educacao superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagéo especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implementacao das politicas publicas a
formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras
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areas, visando a acessibilidade arquitetdnica, aos atendimentos de salde, a
promocéo de ac¢des de assisténcia social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condicbes de acesso aos
espacgos, aos recursos pedagogicos e a comunicagao que favorecam a promoc¢ao da
aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessidades
educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificagcdo — incluindo
instalacdes, equipamentos e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicacoes e informacdes.

VIl — Referéncias
BRASIL. Ministério da Educacgéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.
LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.
LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial,
1988.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Especial. Lei N°. 7.853, de
24 de outubro de 1989.

BRASIL. Estatuto da Crianga e do Adolescente no Brasil. Lei n® 8.069, de 13 de julho
de 1990.

BRASIL. Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: plano de acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.

UNESCO, Jomtiem/Tailandia, 1990.

BRASIL. Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas
especiais.

Brasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacédo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacgédo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto n°
3.298, de 20 de dezembro de 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Brasilia: MEC/SEESP,
2001.

BRASIL. Ministério da Educagé&o. Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o
Plano Nacional de Educacao e da outras providéncias.

BRASIL. Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencéo
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacéao Especial. Lei N°. 10.436,
de 24 de abril de 2002. Disp8e sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da
outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Portaria N° 2.678, de 24 de setembro de 2002.
Disponivel em: ftp://ftp.fnde.gov.br/web/resolugcoes_2002/por2678 24092002.doc
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Decreto N°
5.296 de 02 de dezembro de 2004.

BRASIL.Ministério Pablico Federal. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e
classes comuns da rede regular de ensino. Fundacdo Procurador Pedro Jorge de




101

Melo e Silva( Orgs). 22 ed. ver. e atualiz. Brasilia: Procuradoria Federal dos Direitos
do Cidadéao, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto N°
5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de
2002.

BRASIL. Comité Nacional de Educacédo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacgéo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
Ministério da Educacao, Ministério da Justica, UNESCO, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagdo Especial. Direito a
educacao: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais — orientacdes gerais
e marcos legais. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

BRASIL. IBGE. Censo Demografico, 2000 Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/
home/estatistica/populacao/censo2000/default.shtm>. Acesso em: 20 de jan. 2007.
BRASIL. INEP. Censo Escolar, 2006. Disponivel em: <http:// http://www.inep.gov.
br/basica/censo/default.asp >. Acesso em: 20 de jan. 2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes,
principios e programas. Brasilia: MEC, 2007.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, 2006.

Componentes do Grupo de Trabalho

Claudia Pereira Dutra — MEC/SEESP

Secretaria de Educacao Especial

Claudia Maffini Griboski — MEC/SEESP

Diretora de Politicas de Educacéao Especial

Denise de Oliveira Alves — MEC/SEESP

Coordenadora Geral de Articulacdo da Politica de Inclusdo nos Sistemas de Ensino
Katia Aparecida Marangon Barbosa — MEC/SEESP

Coordenadora Geral da Politica Pedagogica da Educacéo Especial

Anténio Carlos do Nascimento Osoério

Professor da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS.

Doutor em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP
(1996).

Atua principalmente nos seguintes temas: politicas educacionais, minorias sociais,
educacéo especial e direito a educacao.

Claudio Roberto Baptista

Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

Doutor em Educacdo pela Universitd degli Studi di Bologna (1996), Italia.
Coordenador do Nucleo de Estudos em Politicas de Inclusdo Escolar —
NEPIE/UFRGS. Atua principalmente nos seguintes temas: educacdo especial,
politicas de incluséo, relagdes entre pensamento sistémico e educacéo e transtornos
globais do desenvolvimento.

Denise de Souza Fleith

Professora da Universidade de Brasilia — UnB. Doutora em Psicologia Educacional
pela University Of Connecticut (1999), EUA. Pds-doutora pela National Academy for
Gifted and Talented Youth (University of Warwick) (2005), Inglaterra. Atua
principalmente nos seguintes temas: criatividade no contexto escolar, processos de
ensinoaprendizagem, desenvolvimento de talentos e superdotagao.



102

Eduardo José Manzini

Professor da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP, de
Marilia-SP. Doutor em Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo — USP (1995).
Presidente da Associagcdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial.
Editor da Revista Brasileira de Educacdo Especial. Atua principalmente nos
seguintes temas: inclusdo da pessoa com deficiéncia, deficiéncia fisica, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva em comunicacéo alternativa e acessibilidade fisica.
Maria Amélia Almeida

Professora da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCAR. Doutora em
Educacdo Especial pelo Programa de PhD da Vanderbilt University (1987), EUA.
Vice-presidente da Associacéo Brasileira de Pesquisadores em Educacao Especial.
Membro do editorial das publicagdes Journal of International Special Education e da
Revista Brasileira de Educacao Especial. Atua principalmente nos seguintes temas:
deficiéncia mental, incluséo, profissionalizagdo e Sindrome de Down.

Maria Teresa Eglér Mantoan

Professora da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Doutora em
Educacédo pela Universidade Estadual de Campinas. Coordenadora do Laboratério
de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade — LEPED. Atua principalmente
nos seguintes temas: direito incondicional de todos os alunos & educacéo,
atendimento educacional especializado e deficiéncia mental.

Rita Vieira de Figueiredo

Professora da Universidade Federal do Ceara — UFC. Doutora (PhD) em
Psicopedagogia pela Université Laval (1995), Canada. Pdsdoutora em linguagem
escrita e deficiéncia mental na Universidade de Barcelona (2005), Espanha. Atua
principalmente nos seguintes temas: educacdo especial, deficiéncia mental,
linguagem escrita e inclusao escolar.

Ronice Muller de Quadros

Professora da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Doutora em
Linguistica e Letras pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul —
PUC/RS, com estagio na University of Connecticut (1997-1998), EUA. Coordenadora
do Curso de Letras/Lingua Brasileira de Sinais. Membro do editorial das publicacées
Espaco — INES, Ponto de Vista-UFSC e Sign Language & Linguistics.

Soraia Napoleéao Freitas

Professora da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM. Doutora em Educacéo
pela Universidade Federal de Santa Maria — UFSM (1998). Coordenadora do grupo
de pesquisa do CNPq — Educacdo Especial: Interacdo e Inclusdo Social. Atua
principalmente nos seguintes temas: formacdo de professores, curriculo, classe
hospitalar, altas habilidades/superdotacado, ensino superior e educacao especial.



103

ANEXO B: DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Dispb6e sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e
da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuicbes que lhe confere o art. 84,
incisos IV e VI, alinea “a@”, da Constituicao, e tendo em vista o disposto no art. 208,
inciso Ill, da Constituicdo, arts. 58 a 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
art. 9%, 8 2° da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da Convencéao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por
meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda
constitucional, e promulgados pelo Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009,
DECRETA:

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacio
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

[ll - ndo exclusédo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
incluséo plena;

VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em educacao especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacio especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacéao.

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Art. 2° A educacido especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéao.

8 19 Para fins deste Decreto, 0s servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o0 conjunto de
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atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacédo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educacédo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

Art. 3% S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condigbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacédo especial no ensino regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino.

Art. 4° O Poder Publico estimulard o acesso ao atendimento educacional
especializado de forma complementar ou suplementar ao ensino regular,
assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9°-A do Decreto no 6.253, de 13
de novembro de 2007.

Art. 5° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° As instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
de que trata o caput devem ter atuacéo na educacao especial e serem conveniadas
com o Poder Executivo do ente federativo competente.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes
acoes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il - implantag&o de salas de recursos multifuncionais;

lll - formac&o continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacéao bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino
do Braile para estudantes cegos ou com baixa Visao;

IV - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacado na perspectiva da educacao inclusiva, particularmente na aprendizagem,
na participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais;

V - adequacdao arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboracdo, producdo e distribuicho de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII - estruturacéo de nucleos de acessibilidade nas instituicoes federais de educacao
superior.
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§ 32 As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado.

§ 4° A producéo e a distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacao alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao
curriculo.

§ 5% Os nlcleos de acessibilidade nas instituigcdes federais de educagdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacao e de informacédo que restringem a
participacéo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia.
Art. 6 O Ministério da Educacdo disciplinard os requisitos, as condicGes de
participacdo e os procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio
técnico e financeiro direcionado ao atendimento educacional especializado.

Art. 7° O Ministério da Educagdo realizard o acompanhamento e o monitoramento
do acesso a escola por parte dos beneficiarios do beneficio de prestacao
continuada, em colaboragdo com o Ministério da Saude, o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome e a Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica.

Art. 82 O Decreto n® 6.253, de 2007, passa a vigorar com as seguintes alteracées:
“Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, ser4 admitida a
dupla matricula dos estudantes da educacao regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o cdmputo do estudante tanto na educacio regular da
rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de
ensino regular poderd ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
atuacao exclusiva na educacgédo especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.” (NR)

“Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o
cbmputo das matriculas efetivadas na educacdo especial oferecida por instituicées
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacéo
exclusiva na educacéo especial, conveniadas com o Poder Executivo competente.

§ 1° Serdo consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede regular
de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em
escolas especiais ou especializadas.

§ 2° O credenciamento perante o 6érgdo competente do sistema de ensino, na forma
do art. 10, inciso IV e paragrafo (nico, e art. 11, inciso IV, da Lei n° 9.394, de 1996,
depende de aprovacéao de projeto pedagdgico.” (NR)

Art. 9° As despesas decorrentes da execucdo das disposicGes constantes deste
Decreto correrdo por conta das dotacBes préprias consignadas ao Ministério da
Educacéo.

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 11. Fica revogado o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008.

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 190° da Independéncia e 123° da Republica.
DILMA ROUSSEFF
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 18.11.2011 e republicado em
18.11.2011 - Edicao extra
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