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RESUMO

Este estudo apresenta uma pesquisa de mestrado desenvolvida com o objetivo de
compreender as concepc¢des dos professores, acerca de praticas de ensino por meio
de projetos de letramento que promovam a interacdo com diferentes géneros textuais,
para o desenvolvimento do letramento escolar. Nessa perspectiva, o estudo resultou
da abordagem metodoldgica qualitativa, pelo viés de aproximacdes da Analise Textual
Discursiva (ATD), com levantamento de dados com professores da cidade de Belém,
do Estado do Parda, durante o ano de 2020. O foco da investigacdo baseou-se no
estudo da concepcéao de projetos de letramento no contexto escolar de 30 professores
de Lingua Portuguesa, que lecionam na educacédo basica em diferentes niveis de
ensino na cidade de Belém, oriundos da esfera municipal, estadual e federal. Para
geracao de dados, os professores participantes responderam a um guestionario com
guestdes abertas e fechadas, organizadas em 4 quatro sec¢des. A partir das andlises
dos dados do questionario, emergiram as categorias das unidades de sentido (US):
“Se va tecendo entre todos os galos: A leitura e a escrita como representagao social’,
“Ele precisara sempre de outros galos. De um que apanhe esse grito que ele lance a
outro: As praticas pedagdgicas por meio do letramento como agente de transformacao
social” e “Os fios de sol de seus gritos de galo para que amanha desde uma teia ténue,
se va tecendo entre todos os galos: O ensino e a aprendizagem por meio dos géneros
textuais”. Assim, concluimos que os professores participantes compreendem as
préaticas de letramento escolar, valendo-se, sobretudo, das praticas sociais de uso da
lingua.

Palavras chaves: Ensino e aprendizagem da Lingua. Letramento escolar. Pedagogia
de projetos. Géneros textuais.



RESUMEN

Este estudio presenta unainvestigacion de maestria desarrollada con el fin de comprender
sobre la concepcion de los docentes, sobre las practicas docentes a través de proyectos
gue promuevan la interaccién con diferentes géneros textuales, para el desarrollo del
letramento escolar. En esta perspectiva, el estudio resulté desde el enfoque metodolégico
cualitativo, a través del enfoque de Andlisis Textual Discursivo (ATD), con recoleccién de
datos con docentes de la ciudad de Belém, en el Estado de Para, durante el afio 2020. El
enfoque de la La investigacion se baso en el estudio del disefio de proyectos de letramento
en el contexto escolar de 30 profesores de portugués, quienes imparten educacion basica
en diferentes niveles de educacion en la ciudad de Belém, desde los niveles municipal,
estatal y federal. Para la generacidn de datos, los docentes participantes respondieron un
cuestionario con preguntas abiertas y cerradas, organizado en 4 secciones : “Se va
tecendo entre todos os galos: A leitura e a escrita como representagdo social”’, “Ele
precisard sempre de outros galos. De um que apanhe esse grito que ele lance a outro: As
praticas pedagodgicas por meio dos projetos de letramento como agente de transformacao
social” e “Os fios de sol de seus gritos de galo para que amanha desde uma teia ténue,
se va tecendo entre todos os galos: O ensino e a aprendizagem por meio dos géneros
textuais”. Del andlisis de los datos del cuestionario surgieron las categorias de unidades
de significado (U.S.): Asi, ante este resultado, se concluye que los docentes participantes
comprenden las practicas de alfabetizacién escolar, aprovechando, sobre todo, las
practicas sociales de uso de la lengua.

Palabras clave: Enseflanza y aprendizaje de la lengua. Letramento escolar.
Pedagogia de proyectos. Géneros textuales.
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1 INICIANDO O PERCURSO

Nas ultimas décadas, percebemos uma mudanca na conjuntura educacional
de nosso pais e, com 0s avangos na ciéncia e na tecnologia, a sociedade afeta a forma
gue a escola tem se organizado, em especial, na maneira de planejar seus curriculos
escolares. Diante desse panorama, o papel da escola deixou de ser somente o de
ensinar a ler e a escrever.

Devido as mudancas que vém ocorrendo no cenario educacional,
especialmente nas escolas publicas da cidade de Belém do Para, estudos que
abordem o letramento com foco no letramento escolar séo relevantes, visto que estédo
atrelados as dificuldades que os alunos apresentam quando precisam lidar com as
atividades que envolvam a leitura e a escrita no contexto escolar.

Nesse sentido, o letramento escolar constitui um meio primordial que traz
significado e/ou sentido para situacdes de ensino, de aprendizagem e de interacdo
entre 0s sujeitos dentro de uma escola. Partindo desse pressuposto, podemos dizer
gue as atividades realizadas dentro da comunidade escolar precisam contemplar a
multiplicidade de praticas letradas e a circulacdo de diversos géneros textuais voltados
para as praticas de leitura, escrita e oralidade.

Com efeito, sabemos que a escola tem sido a principal agéncia de letramento,
e deve ter em seu fundamento preparar o aluno para se inserir nas diversas situacoes

comunicativas. Todavia, nem sempre esse principio se efetiva, visto que algumas
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praticas de ensino ndo consideram o conhecimento de mundo que os alunos utilizam
nas interagdes linguisticas de seu dia a dia. Conforme Antunes (2018) aponta, a
interacdo verbal requer o conhecimento de mundo, de normas de textualizagdo e
normas sociais do uso da lingua.

A autora segue definindo, também, o conhecimento de mundo como aquele
gue o interlocutor tem da realidade e que traz para o texto a fim de interpreta-lo; o
conhecimento de recursos de textualizacdo como os relativos a estrutura dos géneros
textuais, pensando em sua fungao social, a adequacao deles aos diferentes contextos;
o conhecimento das normas sociais de uso da lingua como o que regula a interacao
e 0 comportamento das pessoas em situagdes de comunicacgédo. Por isso, acreditamos
ser de suma importancia que o professor use textos ou conceba atividades que
permitam trabalhar esses trés conhecimentos do aluno. E, assim, os educandos
conseguirdo fazer a relacdo entre o conhecimento que eles ja trazem consigo e o
linguistico-discursivo que eles adquirem na escola com as praticas de uso linguistico.

Desse modo, € importante para a promocéao das habilidades de escrita e de
leitura que os profissionais da educacao percebam, ao trabalhar os textos e planejar
suas aulas, que os discentes recebidos na escola estdo imersos em uma sociedade
essencialmente letrada que faz uso intenso de novas tecnologias, propiciando o
contato com uma multiplicidade de géneros textuais. E, dessa maneira, as praticas de
leitura e escrita possam fazer mais sentido para os alunos, a fim de que eles entendam
gue a atividades propostas em sala de aula os preparem para atender as demandas
sociais.

Com isso, €é necessario, enquanto professores, comungar um olhar
diferenciado no que se refere as praticas de letramento, pois “na perspectiva dos
estudos do letramento, ndo h& textos melhores que outros, apenas ha géneros e
praticas diferentes segundo os contextos e as instituicdes” (KLEIMAN, 2000, p. 240).
Sendo assim, é relevante que se leve em consideracao as praticas que os alunos ja
possuem, com intuito de contribuir para ampliacdo dos géneros a serem utilizados
pelo aluno.

Por esse viés, das praticas escolares por meio de projetos de letramento! que

vislumbramos um ensino e uma aprendizagem dentro do contexto escolar que

Nesta pesquisa, entendemos projeto de letramento como “um conjunto de atividades que se origina de
um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos
gue, de fato, circulam na sociedade e a producgdo de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho
coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade” (KLEIMAN, 2000, p. 238).
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oportunizem aos profissionais da educacao refletirem acerca de suas concepg¢des em
relacdo a aquisicao da escrita e da leitura.

Nesse movimento, 0 ensino por meio de projetos de letramento torna-se
significativo para uma educac¢éo problematizadora, um trabalho pensado e construido
em torno da leitura, da escrita e da oralidade, pois, como define Kleiman (2019), sendo
iIsso, essencial para toda ensino e aprendizagem. Vale ressaltar, que, para que essa
aprendizagem se efetive, € essencial que nds, professores, aprofundemos
constantemente nossos estudos e reflexdes sobre nossas praticas, pois para Kleiman
e Moraes (2007, p. 202), “[...] interessa instrumentalizar o professor para ele continuar
aprendendo ao longo de sua vida e, dessa forma, acompanhar as transformacoes
cientificas que tratam de sua disciplina e dos modos de ensina-la”.

Entdo, podemos dizer que € de grande relevancia os educadores em suas
atividades trabalharem com projetos de letramento, pois dessa forma ajudam os
alunos a questionar seus conhecimentos, refletir sobre seu cotidiano, repensar suas
acOes, procurando formar individuos que tenham a capacidade de ler, compreender e
interagir por meio dos textos, passando a fazer parte de suas praticas sociais.

E nessa perspectiva que se insere a presente pesquisa, pois é importante
saber se os professores levam para a sala de aula textos que circulam na sociedade,
haja vista que séo textos que fazem parte da vida cotidiana dos alunos e que séo
encontrados nas mais diferentes esferas sociais, como na igreja, na familia ou, no
comeércio, por exemplo.

Dessa forma, é responsabilidade do professor, proporcionar a construcao de
conhecimento nos alunos, modificar sua pratica pedagdégica a fim de exercer o seu
papel social, respeitando a individualidade dos sujeitos e suas concepcdes de
interac&o social por meio da lingua e com os textos com os quais eles tém contato.

Ao trilhar o caminho dessa pesquisa, neste tecer de redes, acreditamos que
seja necessario envolver nosso caro leitor nos caminhos percorridos nesse estudo e
nesse tear de linhas costuradas por mim, desde o meu inicio como estagiaria dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (EF) | e, posteriormente, como professora de Lingua
Portuguesa dos anos finais do EF I, e do Ensino Médio, em escola privada e publica.

E necessario vislumbrar além do horizonte social ao qual pertenci, pois é a
partir do tecer da rede da pesquisa que comeca a ganhar forma e sentido o interesse
pelo tema.

Minha formacdo como professora iniciou-se em 1999, quando fui a escola

como voluntaria para contar histdrias para as criancas (por insisténcia de minha avo,
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que tinha uma creche na sala de sua casa). E sempre me dizia: “Queria uma das
minhas netas professoras”. E, se fosse a mais velha, no caso eu que vos falo, seria
para ela maravilhoso! Ja que ela ndo podia ser professora, sé podia ajudar a cuidar
das criancas para algumas vizinhas poderem ter o direito de trabalhar, e, ali, ela s6
podia ensinar as criangcas a brincar e ser felizes, porque, se mal ela sabia ler e
escrever, como iria ensinar o que ela ndo sabia? Entéo fui 14 na escola que ficava
préximo a minha residéncia, conversei com a diretora e pedi para que eu fosse uma
vez na semana ir contar histérias para as criancas. Comecei com o0s classicos dos
contos infantis e depois fui passando para as lendas amazonicas.

E ali, a cada semana, fui vivenciando e observando que gostava daquele
mundo. Um tempo depois, tomei coragem e pedi para ser estagiaria voluntaria de
alguma professora na escola. E minha avo? Ah, ela amou a ideia, e, desde entéo,
todos os dias ela falava: “Fazer vestibular para professora, né?”. No ano de 2000, optei
por fazer o curso de Letras na Universidade da Amazonia. Quando entrei para a
graduacéo, percebi que o ensino onde estava como estagiaria ainda tinha como
proposta os métodos voltados para as cartilhas e a memorizagédo. Entdo, no decorrer
da graduacao, percebi que a qualificacdo de professor nos levava para um horizonte
em gue nao cabia mais este tipo de educacdo. O que foi de suma importancia, pois
as disciplinas estudadas nos levavam para uma educacao mais livre, criativa e critica.

Em 2005, ingressei na rede particular de ensino como professora. Atuei em
uma escola privada, em uma turma de 6° ano do EF Il. Em 2006, ao vivenciar a escola
publica, pude de fato refletir acerca do letramento, o que me possibilitou uma visao
mais ampla sobre o ensino da leitura e da escrita. Com toda essa experiéncia, no ano
citado acima, em busca de conhecimento para aprimorar minhas praticas educativas
no processo de ensino e aprendizagem, participei de uma oficina de producdo de
histérias em quadrinhos (HQ), promovida pelo curso de especializacdo de Letras da
Universidade Federal do Para.

Na ocasido, os temas das producdes das histérias teriam que ser voltados
para as lendas amazbnicas. No mesmo ano, comecei a desenvolver atividades
docentes com alunos do 1° ao 9° ano da rede estadual de ensino. Desde o inicio,
passei a trabalhar com as turmas para as quais ministrava aulas de Lingua Portuguesa
com atividades focadas no género lenda como objeto de ensino. Desenvolvi com as

turmas varias atividades de sequéncias didaticas (SD) com foco no género lenda.
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No final de 2006, fui aprovada para cursar a especializagdo. Nessa etapa,
escrevi um artigo para uma das disciplinas do curso sobre atividades desenvolvidas
nas turmas para as quais lecionava, com foco no género lenda, com o intuito de
analisar o trabalho do professor de Lingua Portuguesa por meio de uma sequéncia
didatica (SD), na tentativa de instituir o género lenda como objeto de ensino. Esse
artigo também consolidou o meu trabalho de concluséo de curso intitulado Letramento
literério: por meio das lendas amazonicas, apresentado ao Centro de Letras e
Comunicacgéo, Departamento de Lingua e Literaturas Vernaculas da Universidade
Federal do Para.

Na época, a banca examinadora fez uma fala de incentivo a que o tema fosse
aprofundado numa pesquisa em nivel de mestrado. Voltei a sala de aula mais
motivada e com muitas ideias para desenvolver; porém, 0s anos passaram e continuo
sentindo as mesmas inquietudes e desafios em relacédo ao processo de ensino e de
aprendizagem. Hoje, marcada pelas vivéncias e experiéncias da pratica em sala de
aula, posso dizer que tais inquietudes me impulsionaram para ser uma professora
pesquisadora.

Nessa perspectiva, o tema desta pesquisa enfoca o processo de ensino e de
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa a partir dos géneros textuais e da
percepcao de letramento. Os motivos que me conduzem a abordagem deste tema séo
as inquietudes e os desafios enquanto professora de lingua portuguesa, visto que
desenvolvo minhas atividades com alunos do 1° ao 9° da rede estadual de ensino da
cidade de Belém do Para, onde ainda percebo a caréncia de projetos de ensino que
trabalhem a leitura e a escrita na perspectiva do letramento.

N&o se trata apenas de uma pesquisa, mas também da minha constituicdo
(ou sera reconstituicdo?) como professora. Confesso que nao sei. Sei que se trata de
uma luta cidada constante entre mim, minhas praticas educativas e meus alunos. As
situacBes vivenciadas me levam a uma série de questionamentos e de reflexdes e a
investigar quais as percepcdes dos professores sobre o processo de ensino e de
aprendizagem da lingua através do desenvolvimento do letramento, na cidade de
Belém.

Tais situacdes sdo compostas por etapas com caracteristicas e significacbes
peculiares (minhas praticas em sala de aula), que eu sigo experimentando. Essas
situacdes tém se constituido num enorme campo de aprendizagem, que traz

descobertas que continuam construindo meu aprendizado.
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Hoje o espaco é outro. O tempo continua marcando o relégio do amor pela
docéncia e pelo ensino, com o desejo de novos desafios e a vontade de reinventar o
dia a dia das praticas de aprendizagem dos meus alunos, na certeza de que esse
NOVO passo, OuU Seja, essa hova pesquisa, ganhara extensao no novo estudo realizado
no Mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino — PPG
ENSINO, que me possibilitou ampliar o meu referencial tedrico quanto ao processo de
ensino e de aprendizagem, ao letramento, aos projetos de letramento e aos géneros
discursivos, o que me possibilita integrar o conhecimento a sala de aula.

O ensino de Lingua Portuguesa, geralmente, desenvolve-se de forma
descontextualizada, visto ndo priorizar o elemento comunicativo da lingua, seu uso.
Os objetivos sao determinados por diretrizes que nem sempre se relacionam com o
contexto e a realidade sociocultural dos alunos inseridos nos processos de ensino e
de aprendizagem (ROJO, 2010).

Dessa forma, o trabalho com géneros textuais como objeto de ensino pode
contribuir para a ampliacdo do repertério de usos dos alunos, bem como para a
apropriacdo de géneros com que ja tém contato mais frequente, o que pode, entre
outros aspectos, ser fator de motivacdo desses alunos.

Assim, com a finalidade precipua de ampliar o repertério de usos da
linguagem e de desenvolver uma postura critica frente a esses usos pelos discentes,
o trabalho com o letramento escolar por meio dos géneros textuais em sala de aula
supde, entre outras condicdes, uma mediacdo consciente do professor no processo
de apropriacdo pelo aluno dos géneros tomados como objetos de ensino e
transformados pela pratica didatica.

Contudo, o0 objeto género que visa ao desenvolvimento de uma postura
cidada, reflexiva e autbnoma dos alunos depende, em grande parte, do modo, ou da
perspectiva tedrica com que se busca ensina-lo. Entdo, estudos como este, com foco
no ensino e na aprendizagem da leitura e da escrita através do letramento escolar,
podem trazer subsidios para a reflexdo sobre os desafios e as possibilidades de um
novo olhar sobre o trabalho com o desenvolvimento do letramento por meio de
projetos de letramento na disciplina de Lingua Portuguesa.

Tendo em vista todas essas variaveis, este trabalho de pesquisa tem como

tema: Letramento escolar: percepcdo dos professores por meio de projetos de
letramento como praticas sociais situadas a partir da interacdo com diferentes géneros



21

textuais. A tematica originou-se da minha vivéncia didria no “chdo da escola”?,
localizada num bairro periférico na cidade de Belém, estado do Para.

Vale ressaltar que, embora a BNCC norteie praticas de ensino voltadas aos
trabalhos com géneros e temas que Ihes sdo proprios, Geraldi (2015), no artigo
intitulado O ensino de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular,
salienta que o excesso de conteudo exigido ano a ano na proposta da BNCC “impede
gue os professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade com um
mesmo género, como, por exemplo, as experiéncias tdo conhecidas de producéo de
livros (novelas de aventura, coletdnea de narrativas, coletaneas de descrigbes de
brincadeiras, etc.)” (GERALDI, 2015, p. 389). Assim, a proposta desta pesquisa
pretende possibilitar ao professor refletir sobre as praticas de ensino situadas a partir
do uso de géneros, contemplando a aprendizagem da leitura e da escrita de forma
mais aprofundada e articulada com o contexto dos alunos.

Esta pesquisa parte do pressuposto de que o professor de Lingua Portuguesa
precisa oportunizar o desenvolvimento de habilidades de leitura® e de escrita* dos
alunos, construindo projetos que visem ampliar essas habilidades, a partir da
promocéo de praticas sociais que possibilitem ao educando agir e participar de tais
praticas, através do processo de letramento.

Também tem como pressuposto basico uma busca por saber como os
professores compreendem o letramento em suas praticas nas aulas de Lingua
portuguesa, visando ndo apenas ao conhecimento das letras e cédigos, mas também
oportunizando o uso de tal conhecimento em beneficio de outras formas de expresséo
e comunicacdo possiveis, reconhecidas e legitimas em um determinado contexto
cultural.

Nesse ambito, proponho desenvolver uma pesquisa qualitativa, por meio de
aproximacdes da Analise Textual Discursiva (ATD), com levantamento de dados com
professores da rede publica da cidade de Belém-PA, focando na percepcédo dos
professores sobre o ensino e a aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa que
tenha o letramento escolar e os projetos de letramento como fio condutor para o ensino

da leitura e da escrita dos alunos.

2 Uso de uma licenca poética para me referir ao meu dia a dia de trabalho e a tudo o que acontece com
relagdo ao trabalho (relagdes com professores, alunos, pais de alunos, ou seja, a comunidade escolar em
eral).
Simdes et al. (2012, p. 47), a leitura é interacao.
* Para Antunes, a escrita, sendo atividade interativa que é, necessita da cooperacéo de duas ou mais
pessoas (2003, p. 44).
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Nesse sentido, para conduzir a selecdo de dados e a andlise dos resultados,
partiihamos da compreensédo de que o ensino da lingua materna necessita ocorrer
mediante préticas situadas, as quais ocorrem em situagfes de uso da lingua. Por esse
motivo, este estudo tem como objetivo geral: investigar as percepcdes dos
professores acerca de praticas de ensino que promovam a intera¢do por meio do uso
de diferentes géneros textuais, para o desenvolvimento do letramento escolar. Para
atingir o propdsito da pesquisa foram tracados como objetivos especificos: conhecer
as percepcdes dos professores sobre o letramento escolar; conhecer as percepgdes
dos professores sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita por meio de projetos
de letramento; conhecer as percepcdes dos professores acerca do uso de diferentes
géneros textuais para o desenvolvimento do letramento; analisar como os professores
desenvolvem praticas de ensino embasadas na leitura e na escrita para ampliar o
letramento escolar por meio de projetos de letramento.

Conhecidos os objetivos, apresentamos o0 problema da pesquisa: como 0s
professores compreendem o0s projetos de letramento e como 0s géneros textuais vém
sendo utilizados pelos professores em suas praticas pedagogicas? A partir dessa
pergunta € que pretendemos fundamentar esta dissertacéo.

Assim, para uma melhor compreensao do que buscamos concretizar com a
tessitura da dissertacéo, que retrata a percepcéo dos professores sobre o letramento
escolar, apresentamos, a seguir, como abordaremos cada capitulo.

O primeiro capitulo traca um percurso onde se apresenta o tema da pesquisa
juntamente com objetivos e problemas a serem discutidos acerca do assunto, além da
trajetoria académica da pesquisadora.

O segundo capitulo tera como objetivo apresentar uma reflexdo sobre o
Ensino e a Lingua, enfatizando que o processo de ensino e de aprendizagem néo se
esgota nas habilidades de leitura e escrita, ou seja, na perspectiva da decodificacédo
do cdédigo. Essas atividades precisam levar em consideracdo as praticas sociais e 0
contexto em que o aluno se encontra. Dessa forma, o ensino da lingua materna nao
pode ser direcionado apenas para um unico tipo de ensino.

Visto que se tem uma necessidade de novas praticas na formacéo dos alunos,
faz-se necessario promover a interatividade nas praticas sociais da lingua, que va ao
encontro de seu uso social, logo, deve-se atentar para outros modos “além da
gramética, todos relevantes, cada um constitutivo a sua maneira e em interagdo com

os outros. De maneira que uma lingua é uma entidade complexa, um conjunto de
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subsistemas que integram e interdependem irremediavelmente” (ANTUNES, 2019, p.
40).

Em seguida, ser4d abordada a concepcdo de letramento, seus
desdobramentos e implicacdes para o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita no
contexto em que estamos inseridos. Ainda apresentaremos as duas formas de
letramento, a autbnoma e a ideoldgica, de acordo com Street (2014), com o intuito de
refletirmos sobre os estudos do letramento e sua importancia como prética social.
Discutem-se, também, questdes sobre as Praticas de Letramento Escolar.

Ainda nesse capitulo, discorreremos sobre 0s géneros textuais nas
concepcdes de Bakhtin (2004), Marcuschi (2012) e outros autores, cujas contribuicbes
sao importantes para essa pesquisa, visto que os géneros se fundamentam na relacéo
dialégica de comunicacao. Além de nascer da interacao de sujeitos que compartilham
diferentes contextos.

O terceiro capitulo descreve um breve panorama sécio-histérico sobre a
pedagogia de projetos. Nesse contexto, surge uma nova forma de pensar a educacgao
a partir de um novo olhar por meio de acdes transformadoras de contextos, que toma
0 ensino por meio de projetos como métodos (HERNANDEZ, 2004). Esse capitulo
ainda traz uma explanacao sobre projetos na escola, com contribuicbes de autores
como Geraldi (2015), Kleiman (2009), Kleiman e Moraes (2007), entre outros. Com
isso, € de suma importancia que a aprendizagem por meio de projetos responda
sempre a uma pratica social.

O capitulo 4, intitulado “Tinha uma pedra no meio do caminho”, apresenta o
enfoque metodologico da pesquisa. Antes é feito um breve relato de como a pandemia
gue enfrentamos no ano de 2020 mudou o rumo desta dissertacdo. Em seguida,
apresentaremos a estratégia metodoldgica a ser adotada na pesquisa, o cenario onde
ela se desenvolveu, o perfil dos participantes, os procedimentos metodoldgicos e as

etapas desenvolvidas no estudo e o critério ético.
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Na etapa seguinte, apresentaremos a analise dos dados sob o titulo
“Movimento e a construcao de sentido no tecer das redes da docéncia” para refletir as
seguintes categorias que surgiram na ATD, que foram tecidas a partir de um poema
de Joado Cabral de Melo Neto: “Se va tecendo entre todos os galos: A leitura e escrita
como representacéo social’; “[...] ele precisara sempre de outros galos. De um que
apanhe esse grito que ele e o lance a outro: As praticas pedagdgicas como agente de
transformacao social”; “Os fios de sol de seus gritos de galo, para que a manha, desde
uma teia ténue, se va tecendo entre todos os galos: O ensino e a aprendizagem por
meio dos géneros textuais”.

No capitulo 6, finalizamos o percurso com as consideracfes finais desta
dissertacao sob o olhar da pesquisadora.
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2 LETRAMENTO E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO DA LINGUA

Neste capitulo, apresentaremos as contribuicdes dos estudos que envolvem o
Ensino da lingua Materna. Ao prosseguir a discusséao, ressaltaremos as contribuicbes
dos novos estudos de Letramento, e sua relacdo com as Praticas de Letramento
Escolar e, apos, trataremos dos géneros textuais importantes para a compreensao da

analise dos dados da pesquisa realizada.

2.1 O ensino e alingua

Esta secdo objetiva apresentar os pressupostos tedricos considerados
primordiais para a analise dos dados da pesquisa desenvolvida, com foco nas
concepcdes de Ensino e de Lingua que norteiam este trabalho.

Travaglia (2009) apresenta duas questdes basicas que o professor de Lingua
Portuguesa considera (ou deveria considerar) na construgéo do contetido a ser ministrado
em suas aulas: para que se ensina e 0 que se ensina. As respostas a esses dois
guestionamentos sao importantes, a medida que norteiam o professor na escolha dos
contelidos a serem abordados e no trabalho de formatar da melhor maneira possivel o
modo como ele ministrara a disciplina. Travaglia (2009, p. 101) demonstra sua

preocupacéo, afirmando que, ano apos ano, persistem lacunas nas atividades de
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producédo e de compreensao textual, que influenciam e podem comprometer a
competéncia comunicativa do aluno. A medida que o professor conseguir transpor a
barreira ainda arraigada na metalinguagem e passar a trabalhar nas aulas, com textos,
considerando sua funcionalidade, isto é, na perspectiva dos géneros textuais, tera
dado um passo relevante para superar as lacunas da competéncia comunicativa do
aluno.

Sabe-se que o processo de ensino e de aprendizagem da lingua oral ou
escrita ndo se esgota nas habilidades de leitura e de escrita, na perspectiva da
decodificacdo do codigo, do conhecimento da lingua; ou seja, tais habilidades
precisam levar em consideracao as praticas sociais e o contexto em que o aluno esta
inserido.

Assim, impde-se a necessidade de novas praticas na formacéo de individuos
leitores, conforme diz Antunes:

Ora, a lingua, por ser uma atividade interativa, direcionada para a
comunicacao social, supde outros componentes além da gramatica, todos
relevantes, cada um constitutivo & sua maneira e em interacdo com 0s outros.
De maneira que uma lingua é uma entidade complexa, um conjunto de
subsistemas que integram e interdependem irremediavelmente (ANTUNES,
2019, p. 40).

Segundo a autora, a lingua é mais que um sistema em potencial, ou seja, ela
€ constituida por seu uso, o que compreende situacbes complexas que incluem
recursos de texto em constante interacdo social. Sendo assim, o ensino da lingua
materna precisa estar alinhado a func¢des sociais e de interacao entre os individuos.

Portanto, faz-se necessario que os professores de Lingua Portuguesa levem
em conta que o ensino da lingua vai além do ensino da gramatica normativa. E muito
mais do que a memorizacaol/interagcdo com regras e codigos, pois a lingua materna €,
em grande parte, a producédo cultural de um povo.

Nesse sentido, Antunes (2018) diz que os professores precisam, de fato,
saber articular o ensino da lingua com o uso e suas funcbes no processo de ensino e
aprendizagem e, dessa forma, “alfabetizar, fazer crescer o letramento dos alunos e
ampliar as competéncias mais significativas para as atividades sociais, interativas e
de encantamento, relativos aos usos literarios ou ndo das linguas” (ANTUNES, 2018,
p. 15).
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Assim, essa pesquisa caminha na direcao da lingua e de seus contextos de
uso, ou seja, levando em consideracéo as fun¢gdes sociocomunicativas, que ampliam
as possibilidades de leitura e de escrita, por meio de projetos de ensino.

Nessa concepc¢dao, a lingua é vista como um sistema dinamico, heterogéneo,
varidvel e complexo, sem duvida, marcada por nossa trajetoria histérica, pela
identidade e pela pluralidade de um povo, pois, “na verdade, a lingua que falamos
deixa ver de onde somos” (ANTUNES, 2018, p. 23) e assim vamos partilhando com
0s outros, das mais variadas formas, culturas e saberes, aquilo que somos.

Devido a esse movimento da lingua, no qual nossa histéria vai sendo marcada
pela heterogeneidade de falares, ela se torna um processo complexo, em constante

mudanca historica e cultural; logo,

[...] por conta dessa vinculagdo da lingua com essas situa¢cdes em que € usada
a voz de cada um de nd@s, ela €, na verdade, um coro de vozes. Vozes de todos
0S que nos antecederam e com 0s quais convivemos atualmente. Vozes daqueles
gue construiram os significados das coisas, que atribuiram a elas um sentido ou
um valor semioldgico. Vozes que pressupfem papéis sociais de quem as emite;
gue expressam visdes, concepgdes, crengas, verdades e ideologias. Vozes,
portanto, que, partindo das pessoas em interagdo, significam a expressao de suas
visbes de mundo e, a0 mesmo tempo, criagdo dessas mesmas visdes
(ANTUNES, 2018, p. 23).

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que € necessario que nos,
professores, compreendamos que o0 processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna esteja também alicercado num processo de construgéo, pautado na memoria
coletiva de um povo, em que lingua, linguagem e cultura sejam realidades
indissociaveis.

A propdsito, vale ressaltar que ndo desconsideramos o ensino da gramatica
nas aulas de Lingua Portuguesa; no entanto, acreditamos que o ensino deveria estar
mais voltado para um cenario visto “como funcionamento interativo da lingua, quer na
dimensédo de seu vocabulario, quer na dimensdo de sua gramética, quer, ainda, nas
regularidades de construcdo e organizacdo de seus diferentes tipos e géneros de
texto” (ANTUNES, 2018, p. 175).

Nessa perspectiva, Travaglia (2009) diz que o ensino da lingua materna, para
gue se tenha éxito, precisa de equilibrio entre os tipos de ensino, no processo de
ensino e aprendizagem, no caso, um equilibrio entre o ensino prescritivo, o descritivo
e o produtivo. O ensino prescritivo objetiva apresentar aos alunos a variedade culta

da lingua, conhecida por ser a padrao, a “correta”, que, muitas vezes, leva o aluno a
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nao mais reconhecer seu modo de falar, a variedade com que se comunica no dia a
dia, posto que ela é “inaceitavel”, “errada”.

O ensino descritivo, por sua vez, busca compreender como determinada
variedade funciona sem as conceituagdes de “certo” ou “errado”. Aqui, ja se
compreende a funcionalidade de cada variedade, em cada situacdo em que se
estabelece. Por fim, o ensino produtivo, além de fundamentar-se no ensino descritivo,
vai além, buscando ensinar novas variedades linguisticas aos alunos para capacita-
los a reconhecer o maior nimero possivel de variedades e a respectiva utilizacdo, sem
o0 julgamento do que seja certo ou errado.

Hoje ainda se percebe em muitos espacgos escolares, um destaque especial ao
ensino prescritivo nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que os professores ainda
trazem bastantes atividades que privilegiam a variedade culta da lingua, as regras
gramaticais. Nesse tipo de ensino, dificiimente havera espago para a lingua falada.

Contudo, a aprendizagem da lingua materna ndo pode pautar-se em apenas
um tipo de ensino. A escola precisa dinamizar o ensino, oportunizando aos alunos a
compreensao de como a lingua funciona, mostrando-lhes como ela pode ser usada
nas diversas situacfes de comunicacéao, considerando sua estrutura, forma e funcao.
Além disso, esse ensino precisa voltar-se também para a valorizacao da lingua falada

pelo aluno, visto ser a que ele melhor conhece e a que mais usa em seu cotidiano.

Da mesma forma, a escola precisa garantir que o ensino da Lingua
Portuguesa leve em consideracdo os conhecimentos linguisticos® do usuario da
lingua, visando a introducao de novas habilidades sem desconsiderar as que o usuario
da lingua ja traz consigo.

Assim, o0 ensino da Lingua Portuguesa precisa considerar o funcionamento da
lingua, isto €, precisa considerar 0os processos de escrita, de fala e de leitura, na
perspectiva das praticas discursivas, da lingua em uso, levando, assim, os individuos
a desenvolverem a capacidade de falar e de escrever em portugués, nos mais

variados contextos. Conforme Neves,

[...] a Unica certeza plena que se tera é a de que a escola tem de ser garantida
como lugar privilegiado de vivéncia de lingua materna: lingua falada, lingua
escrita, lingua padrdo e nao padrdo, nunca como pares opositivos, ou como
atividades em competicdo; enfim, uma vivenciada lingua em uso em sua

5 Antunes (2003) enfatiza a necessidade de trabalhar os recursos linguisticos atrelados ao planejamento
ou projeto que estiver em execucao pelo professor de Lingua Portuguesa.
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plenitude: falar, ler, escrever. A escola estd ai para isso, e ndo se pode
desconhecer que tal atitude passa por uma valorizagdo — com justica ha muito
requerida — da lingua falada no espaco escolar (NEVES, 2014, p. 90).

A escola precisa ser um espaco de todas as modalidades de uso da lingua,
observando um equilibrio entre a forma falada e a escrita no processo de ensino e
aprendizagem. Hoje em dia, é necessario que fala e escrita estejam em evidéncia nas
salas de aula, no processo de ensino e aprendizagem, nas aulas de Lingua
Portuguesa, a fim de que se reconheca o carater social da lingua materna.

Ao tratar dessa relacdo entre fala e escrita no ensino da lingua, Marcuschi
(2010) aponta ser de fundamental importancia ter consciéncia da primazia cronolégica
da oralidade e dos valores sociais que estdo subentendidos na valorizagdo do texto
escrito, em especial, pelo fato de a escrita se constituir em espacos formais de ensino,
historicamente, sendo-lhe atribuido um valor maior. O autor continua dizendo que €&
de grande relevancia perguntar se “as relagcdes entre fala e escrita sdo uniformes,
constantes e universais, ou se elas séo diversificadas na historia, no espago e nas
linguas” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Nesse sentindo, € de suma importancia que a escola considere a linguagem
sob uma perspectiva interacionista, pois as linguas estdo a servigo das interacdes
sociais, haja vista que as producdes linguisticas cotidianas se materializam por meio
de textos, orais e escritos, sobre os quais incide (ou deveria incidir) a analise
linguistica. Conforme Rojo, “trata-se entdo de enfocar em sala de aula, o texto em seu
funcionamento e em seu contexto de producéo/leitura, evidenciando as significacdes
geradas mais do que as propriedades formais que dédo suporte e funcionamentos
cognitivos” (ROJO, 2010, p. 10).

Desse modo, os professores precisam alicercar o ensino da lingua sob a 6tica
das interacbes verbais, com a pertinéncia dos discursos fundamentados nas
interlocucBes, com o funcionamento da graméatica nas elaboracdes dos diferentes
géneros textuais, pela via das interacdes sociais da leitura e da escrita.

Compreendemos que os professores precisam ter clareza dos pressupostos

tedricos que fundamentam suas praticas de ensino, uma vez que,

[...] se nossa prética de professores se afasta do ideal € porque nos falta,
entre outras muitas condi¢des, um aprofundamento tedrico acerca de como
funciona o fenémeno da linguagem humana. O conhecimento teorico
disponivel a muitos professores em geral se limita a nocdes e regras
gramaticais apenas, como se tudo o que é uma lingua em funcionamento
coubesse dentro do que é uma graméatica (ANTUNES, 2003, p. 40).
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Tendo em vista essas consideracdes, os professores, em especial os de lingua
portuguesa, precisam organizar o ensino e a aprendizagem em torno do uso da lingua,
ou seja, do ensino da leitura, da producgéo textual, da oralidade e da gramética, com o
intuito desta ser compreendida como uma pratica passivel de reflexdo sobre a lingua
e seus usos. Nessa perspectiva, deve-se levar o aluno a ampliar suas possibilidades
de usos linguisticos, a fim de prepara-lo para utilizar esses conhecimentos de forma
funcional em seu cotidiano.

Nesse sentido, destaca Travaglia (2009):

O conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais e informais, que
levem uma pessoa a conhecer 0 maior numero de recursos de lingua a ser
capaz de usar esses recursos de maneira adequada para produzir textos a
serem usados em situagBes especificas de interacdo comunicativa para
produzir efeitos(s) de sentidos (s) pretendido(s) (TRAVAGLIA, 2009, p. 26).

Logo, para ensinar a lingua, € necessario reconhecer a natureza comunicativa
humana dos individuos e sua preferéncia absoluta pelo uso da lingua no processo de
comunicacao entre 0s sujeitos.

Portanto, o presente estudo é importante nesse sentido, pois € preciso que se
proponha um novo olhar sobre a lingua, outra 6ética, outro foco, menos engessado,
menos voltado ao critério da correcdo, que tudo vé como erro gramatical.

Nessa perspectiva, € importante destacar os estudos sobre Letramento, que
contemplam a funcionalidade da lingua e suas praticas situadas. Assim, na secao

subsequente, explicitamos como esses estudos sdo fundamentados.

2.2 O letramento

Nesta secdo, apresentaremos os significados de Letramento, os quais se
fundamentam nos novos estudos de letramento. Estudiosos como Kleiman (2014),
Soares (2004), Street (2010, 2014), entre outros, serdo citados para fundamentar a
construcdo desse referencial que consideramos de grande importancia para analise
dos dados.

Estamos vivendo uma nova realidade social, marcada pela ampliacdo da
utiizagdo da escrita para o exercicio da cidadania. Consequentemente, ha

necessidade de caracterizar e de nomear comportamentos dos individuos e suas
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praticas sociais, ja que o olhar ndo se limita apenas a aquisi¢cdo do cédigo escrito, a
alfabetizacéo.

Tais atividades comportamentais e suas praticas ganharam visibilidade e
relevancia nos processos de escrita. Assim, em pouco mais de duas décadas, fez-se
necessario um novo sentido para a palavra alfabetismo, ja que “novas palavras sao
criadas, ou as velhas palavras da-se um novo sentido, quando emergem novos fatos,
novas ideias, novas maneiras de compreender os fenémenos” (SOARES, 2004, p.
19).

Neste contexto, Soares afirma que,

[...] nos anos de 1980, surgiu um novo campo de estudos sobre letramento”.
E ainda significativo que data aproximadamente da mesma época (final dos
anos 70) a proposta da organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) de ampliacdo do conceito de literate para
functionally literate, e, portanto, a sugestdo de que as avaliacbes
internacionais sobre dominio de competéncias de leitura e escrita fossem
além do medir apenas a capacidade de saber ler e escrever (SOARES, 2017,
p. 31).

Assim, passamos a uma nova realidade social, em que o ato de ler e o de
escrever ndo sdo mais suficientes para esta sociedade, que emerge numa velocidade
espantosa. Agora, é necessario saber fazer uso da lingua. E neste contexto que surge
o termo letramento, substituindo o termo alfabetismo.

Soares (2004) argumenta que o letramento € muito mais que a relacdo entre
grafemas e fonemas; o letramento nos oportuniza descobrir diferentes lugares e
condi¢cdes; ndo se restringe apenas ao espaco da escola, mas possibilita ao individuo
vivenciar e experimentar as mais diversas alternativas de leitura e de escrita. Dessa
forma, para exemplificar as diversas agéncias de letramento, a autora cita 0 poema

da estudante norte-americana Kate M. Chong:

O QUE E LETRAMENTO?

Letramento ndo é um gancho em que se pendura cada som
enunciado, ndo € treinamento repetitivo de uma habilidade, nem um
martelo quebrando os blocos de gramatica

Letramento é diversao,
E leitura a luz de vela
Ou la fora, a luz do sol

Sao noticias sobre o presidente, o tempo, 0s artistas da TV, e mesmo
Ménica e Cebolinha nos jornais de domingo

E uma receita de biscoito, e
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Uma lista de compras, recados colados na
geladeira, Um bilhete de amor,
Telegramas de parabéns e cartas de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
Sem deixar sua cama. E rir e chorar
Com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,
Sinais de transito, cagas ao tesouro, manuais, instrucdes e guias, e
orientac6es em bulas de remédios, para que vocé néo fique perdido.

Letramento €, sobretudo, um mapa do coragdo do homem, um mapa de
guem voceé é, e de tudo que vocé pode ser (apud SOARES, 2004, p. 42-43).

O poema aponta que letramento € muito mais que aprender o sistema
convencional de escrita; apresenta-o como um estado ou condicdo em que o individuo
interage em diferentes situacdes e com diferentes portadores de leitura e de escrita,
com variados géneros de texto e com a compreensédo das funcdes de leitura e da
escrita.

Soares (2004, p. 44) conceitua letramento, afirmando que “é o estado ou a
condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e
de escrita”.

Definir com precisdo o que é letramento é uma tarefa ardua, dada a
complexidade de dominios tedricos de que o conceito se apropriou. Segundo Kleiman,

o letramento:

Explora o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-
se afirmar que a escola, a mais importante das “agéncias de letramento ",
preocupa-se, nao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de prética de letramento, a alfabetiza¢&o, o processo de aquisi¢do de codigos
alfabéticos, numérico, processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para 0 sucesso e a promoc¢éo da escola
(KLEIMAN, 2014, p. 20).

Portanto, a escola, considerada a mais significativa e importante agéncia de
letramento, geralmente, preocupa-se nhdo com o letramento enquanto pratica social,
mas com a aquisicdo de cddigos e codificacbes, ou seja, com o0 processo de
alfabetizac&o. Contudo, fora do ambiente escolar, sdo vivenciadas outras formas de
orientacdo de letramento (KLEIMAN, 2014).

Aos poucos, a palavra letramento se consolidou nos estudos e pesquisas
académicas. Segundo Kleiman (2014, p. 16), tais conceitos passaram “a ser usados

nos meios académicos, como tentativa de separar os estudos sobre o impacto social
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da escrita” (KLEIMAN, 2014) dos estudos sobre alfabetizagdo, cujas conotagdes
escolares destacam as competéncias individuais no uso e na prética da escrita.

No entanto, a autora exime dessas conotagcdes o conceito que Paulo Freire
usa no sentido de alfabetizacdo, pois, para Freire (1987), alfabetizar deve estar além
da cartilha. Tal processo deve ser sindbnimo de reflexdo, de argumentacdo e de
criticidade, visto que a alfabetizacdo precisa comprometer-se com a transformacao
coletiva, social e politica.

Por esse prisma, compartilhamos o conceito de Kleiman (2014), para quem o
letramento € um conjunto de praticas sociais, em que se usa a escrita enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contexto especifico, para uso especifico.
Mesmo quando os individuos ndo sabem ler ou escrever, cultivam e exercem praticas
sociais de escrita.

Com isso, podemos dizer que, mediante a funcionalidade linguistica, os
estudos fundamentados no letramento evidenciam uma diversidade de praticas
situadas de uso da lingua sem que haja descrédito aos sujeitos que ndo correspondem
ao dominio escolar.

Acerca desses pressupostos, evidenciando a modalidade de uso da escrita

da lingua materna, Kleiman afirma que:

Aos poucos os estudos foram se alargando para descrever as condi¢des de uso
da escrita, a fim de determinar como eram, e quais os efeitos, das praticas sociais
de letramento em grupos minoritarios, ou em sociedades ndo industrializadas que
comegavam a integrar a escrita como uma “tecnologia” de comunicagdo dos
grupos sustentavam o poder. Isto é, os estudos j4 ndo mais pressupunham que
os efeitos estariam universais do letramento, mas pressupunham que os efeitos
estariam correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos grupos que
usavam a escrita. Por exemplo, é possivel estudar as praticas de letramento de
grupos de analfabetos que funcionam em meio a um grupo altamente letrado e
tecnologizado como os funcionarios analfabetos de uma instituicdo do Estado de
S&o Paulo, com o objetivo de examinar, em relagdo a estes grupos, as
consequéncias sociais, afetivas, linguisticas que tal insercdo social significa.
(KLEIMAN, 1995, p. 16-17).

Diante desta referéncia entre a relacdo que se estabelece entre dominacéo,
poder e letramento, observamos que 0s sujeitos, quando pouco letrados, sao
marginalizados em diversas préticas de uso da lingua.

E importante salientar, que, quando nos referimos aos sujeitos “pouco
letrados”, ndo estamos fazendo relacdo com seu grau de alfabetizagao, no entanto,
dizendo que talvez esse individuo ndo tenha tido oportunidade de vivenciar as praticas

de letramento de maior prestigio social.
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Assim, podemos dizer que o letramento faz parte do cotidiano das pessoas,
estando presente em varias atividades de seu dia a dia; logo, tal fenbmeno néo esta
restrito apenas aos muros da escola; ou seja, é percebido em vérios locais da
sociedade. Nesse sentido, numa aula de Lingua Portuguesa, podemos considerar que
os alunos sao passiveis de reflexdes ideoldgicas e que o professor deve considerar o
contexto social dos sujeitos.

Para Street (2014), existem duas formas de letramento: a autbnoma e a
ideolbgica. Percebe-se que as préaticas de letramento na escola ainda convergem
muito com o que o autor denomina de modelo autbnomo de letramento. Algumas
escolas, ainda hoje, dissociam a pratica da leitura e da escrita e desconsideram o
contexto social em que o individuo esta inserido, considerando o papel da escrita
como um produto em si mesmo, sem a possibilidade de reflexdo e de
contextualizacao.

Diante desse cenario, Kleiman (2014, p. 21) comenta que “essa concepgao
pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que
esta forma esta associada quase casualmente com 0 progresso, a civilizacdo, a
mobilidade social”.

Ja4 o modelo de letramento ideoldgico, definido por Street (2014), vem em
contraponto a ideia que ele mesmo define como autbnomo. Deste modo, demonstra
gue todas as praticas de letramento estdo ligadas ao aspecto cultural e social em que
a escrita possui significados, dependendo do contexto e das instituicées nos quais ela
foi adquirida. O autor continua a argumentar e diz, que € a abordagem de letramento
ideoldgica que fornece um modo de construir sentido sobre as variacbes nos usos e
nos significados da leitura e da escrita em determinados contextos, e ndo a confianca
nas nocdes esvaziadas de habilidades, e niveis que dominam os discursos
contemporaneos que dominam o letramento.

Kleiman ainda afirma que:

Nao pressupde, esse modelo, uma relagdo causal entre letramento e
progresso ou civilizagdo, e modernidade, pois, em vez de conceber um
grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia, e
investiga as caracteristicas de grandes &reas de interface entre praticas orais
e praticas letradas (KLEIMAN, 2014, p. 21).

Numa sociedade em que a escola é valorizada como lugar de aprendizagem e

de aquisicdo de conhecimento, o professor tem um papel fundamental de mediador
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entre os educandos e a leitura, pois sua forma de mediacdo norteara a formacao
desses leitores como leitores legitimos e autdnomos.

Logo, é de suma importancia o papel do professor nesse processo, visto que,
vale destacar que ele precisa compreender e refletir sobre as variadas praticas de
letramento que circundam a sociedade, pois, quando assumimos essas concepcgoes
tedricas e as utilizamos, a realidade linguistica dos alunos é o ponto de partida em
nossas praticas escolares.

Considerando essa perspectiva, apresentaremos, na se¢ao seguinte, cComo 0s
estudos das praticas de letramento escolar contribuem no contexto do letramento da
escola.

2.3 Praticas de letramento escolar

Nesta se¢cao, encaminhamos o foco de nosso estudo por meio da reflexéo sobre
as praticas de letramento desenvolvidas no contexto escolar.

Kleiman (2014), com base em resultados dos estudos de Heath®, é categorica
ao afirmar que, para tal estudioso, 0 modelo determinante nas praticas escolares é o
modelo autbnomo de letramento,

[...] que considera a aquisicdo da escrita como um processo neutro que,
independentemente de considera¢des contextuais e sociais, deve promover
aguelas atividades necessarias para o desenvolvimento do aluno, em Ultima
instancia, como objetivo final do processo, a capacidade de interpretar e de
escrever textos abstratos, dos géneros expositivo e argumentativo, dos quais
0 protétipo seria o texto tipo ensaio (KLEIMAN, 2014, p. 44).

A autora traz esse conceito para o cenario brasileiro, colocando-nos em igual
situacdo a outros autores citados por Kleiman, ao afirmar que determinadas praticas
de letramento ideologicamente conduzidas em ambito escolar por “trilhas previamente
determinadas em funcdo de sua classe social e/ou etnia, ndo em funcdo de sua
inteligéncia ou potencialidade, reproduzem de modo efetivo desigualdades no

sistema, sendo que, em Nosso pais, existe o agravante da pobreza e do analfabetismo

6 Shirley Brice Heath, antropdloga linguista, por meio de um estudo etnogréfico de pequenas comunidades
no sul dos EUA (1982/83) mostrou que o “modelo universal de orientagao letrada, o modelo prevalente na
escola, constitui um oportunidade de continuacao do desenvolvimento linguistico para criancas que foram
socializadas por grupos majoritarios, altamente escolarizados”, representando uma quebra “...nas formas
de fazer sentido com base na escrita das criancas fora desses grupos, sejam eles pobres ou de classe
média com baixa escolarizacdo em que suba base de estudo foram os eventos de leframento”. (Kleiman,
2014, p.39-40).
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generalizado, tornando as consequéncias desse processo ciclico de reproducédo da
desigualdade muito mais desumanas” (2014, p. 44-45).

De acordo com a autora, para uma pratica escolar que possibilite ao educando
o dominio da escrita de um texto expositivo abstrato, internamente consistente, ha de
se pressupor que deveria haver uma polaridade de ensino entre 0 que seja oral e
escrito, ensinando e pautando as diferencgas entre estes, para que,

[...] nesse enfoque, sejam relevantes as possibilidades de mais planejamento, de
maior potencialidade de revisdo e, portanto, de exatiddo no texto, bem como a
exploragdo das diversas fungfes da escrita, como as fun¢des de apoio para a
memoria, de transmissdo de conteudo, independentemente das limitacdes do
espaco e do tempo (KLEIMAN, 2014, p. 45).

Ainda nesta concepgao de letramento, o ensino tem como objetivo iniciar e
avancar em um arcabouco tedrico que possibilite ao aluno produzir textos que tenham
as marcas entre o escrito e o oral bastante acentuadas, jA que tal texto estaria
marcado por caracteristicas proprias. Neste caso, 0 ensino seria enfatico em
contrastar tais diferencas, que seriam reconhecidas pelos alunos na producéo textual,
gue deveria apresentar ordem e sequéncia, ser de facil tessitura e de reconhecimento
do género solicitado (KLEIMAN, 2014).

No plano dos conteudos a serem ministrados para que se chegue ao processo
acima descrito de construcdo de um texto, Kleiman assinala que o processo perpassa
uma iniciacdo ou rito de escrita, ou seja, a descoberta de alguns mecanismos, a
utilizacdo de técnicas de escrita, tudo isso para que a construcdo do texto seja coesa
e significativa, de modo que a progressdo e o desenvolvimento de temas do texto
escrito culminem numa organizacao, “[...] de responsabilidade do autor, sem o apoio
da interlocugao imediata (...)” (KLEIMAN, 2014, p. 46).

Kleiman cita estudos com dados que demonstram que sdo poucos 0s alunos
gue conseguem chegar a esse nivel de conhecimento; porém, a autora procura néo
cair no discurso comum de citar o professor como o responsavel direto, ou o0 Unico
responsavel, pelas deficiéncias no sistema de ensino. “As falhas, acredito, sdo mais
profundas, pois sdo decorrentes dos préprios pressupostos que subjazem ao modelo
de letramento escolar’ (KLEIMAN, 2014, p. 47).

Contudo, a autora afirma que o resgate da cidadania passa, de forma
imperativa, “pela transformacgéao de praticas sociais tdo excludentes como as da escola
brasileira (...)” (KLEIMAN, 2014, p. 47), sendo que um dos pilares a serem derrubados,

vigente nas escolas, é a concepcao de letramento que refor¢a a excluséo.
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Por fim, pensamos que é papel da escola e de todos os agentes que
participam dela proporcionar préticas de letramento escolar, assim como, estimular e
envolver os alunos com atividades de ensino e de aprendizagem compreensiveis e
gue faca sentido para os alunos.

Na sec¢ao que segue, falaremos sobre a concepc¢ao de géneros textuais.

2.4 Os géneros textuais

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) recomenda que a formacéo do
leitor deve percorrer o caminho da compreenséao entre o dito (explicito) e o ndo dito
(implicito) no texto. Além disso, o ensino da Lingua Portuguesa deve estar
contextualizado, de acordo com o uso da lingua.

Assim, o aprendizado se efetiva por meio do trabalho social metacognitivo’,
voltado para a interacdo em praticas discursivas, em que 0 processo de escolarizacao
deve acontecer de forma a propiciar o desenvolvimento e a competéncia
comunicativo-discursiva (BNCC, 2017, p. 139).

A BNCC promove o didlogo com as praticas sociais de leitura e de escrita com
0S géneros textuais e com a esfera de circulacdo desses géneros, o que implica que
a escola precisa promover a circulagdo de novos géneros, ou seja, fazer circular os
eixos multimodais.

Nesse sentido, o letramento precisa ser pratica constante no processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, pois € uma forma de fazer com que os
alunos se apropriem das mais diversas leituras e diversos textos, oportunizando a
compreensao da intertextualidade, da producéo e da recepc¢éao de texto, além de lhes
oportunizar uma nova postura critica em relacdo a informacao.

Partindo dessas questdes, reconhecemos que a escola deve propiciar ao
aluno a leitura e escrita de diferentes géneros, para que ele tenha acesso a varias
maneiras de pensar e de interagir na sociedade, ampliando assim a sua visdo de
mundo, por estar inserido na cultura letrada.

Nessa Otica, Brasil (2017) aconselha que a escola valorize a leitura como fonte

de fruicdo estética e de entretenimento, que se incentive o interesse e a autonomia

" S&0 habilidades conceituadas como um conjunto integrado de competéncias para aprender a pensar,
em que tais habilidades s@o necessérias para uma aprendizagem critica, o juizo reflexivo, resolucao de
problemas e tomada de decis6es (BNCC, 2017, p. 139).
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em relacdo a leitura e que se dé oportunidade ao aluno para que compartilhe opinides,
ideias e preferéncias acerca das leituras realizadas.

As escolas, ou melhor, os programas escolares tém avangado no sentido de
trabalhar com novos e diferentes géneros textuais, tais como: histérias em quadrinhos,
entrevistas, receitas culinarias, listas de compras, bulas de remédios, textos
jornalisticos, entre outros, além dos que estdo emergindo como: chats, e-mails etc.,
gue estimulam a aprendizagem. Concordando com a proposta, neste capitulo, vamos
tentar mostrar como esta perspectiva surge na educacao escolar.

E de conhecimento geral que toda manifestacio verbal ocorre por meio de
textos. Por esse motivo, a lingua ndo pode ser concebida a partir de elementos
linguisticos isolados. Nesse sentido, os enunciados sdo considerados, conforme a
teoria bakhtiniana, manifestacdo do discurso. Para Marcushi (2012, p. 20), “o
enunciado ou discurso ndo é um ato isolado e solitario, nem na oralidade, nem na
escrita”.

O discurso diz respeito aos usos coletivos da lingua, os quais sdo sempre
institucionalizados. Desse modo, podemos dizer que os géneros sdo fendbmenos que
estdo arraigados no cotidiano da sociedade, visto que tais fendmenos sao constituidos
de identidade social, que envolvem aspectos linguisticos, discursivos, pragmaticos,
entre outros.

E de suma importancia que as praticas de linguagem desenvolvidas em sala
de aula sejam trabalhadas com a intencdo de que o aluno, enquanto falante e usuario
da lingua, aproprie-se da linguagem adequada a cada situacéo de uso. Bakhtin (2004)
concebe a lingua como dialdgica, embasado na nocéo de discurso, que, por sua vez, se
molda de acordo com as necessidades que l|he sado atribuidas, quase que
instantaneamente, pois, de acordo com tal autor, a construcao dos géneros do discurso
se da pela necessidade comunicativa. Sendo assim, pressupfe-se a necessidade de

observar as a¢des comunicativas entre o locutor e o interlocutor e como elas se dao:

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar de um diélogo,
interrogar, escutar, responder, concordar, porque toda interacdo verbal se
realiza em forma de uma troca de enunciados, em forma de um permanente
dialogo entre os diversos atores que configuram uma sociedade (BAKHTIN,
2004, p. 110).

Para que se estabeleca um parametro de analise e de verificagdo do processo

comunicativo, nada mais valido do que trazer essas informacdes, pois 0 conceito de
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género do discurso apresentado pelo autor advém da observacdo de que
necessitamos estar sempre adequando e construindo espacos de comunicagao
dentro da sociedade, pois, para o autor, a palavra € uma espécie de ponte entre o “eu”
e o “outro”.

Ademais, 0s géneros ampliam-se e modificam-se de acordo com a
necessidade da sociedade e do autor:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois, a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 2004, p. 249).

Devido a diversidade de formas de comunicacado e a infinidade de géneros,
Bakhtin (2017) estabelece uma diferenca entre géneros primarios e secundarios,
afirmando que os géneros primarios sdo considerados os mais imediatos, enquanto
0s secundarios sdo os romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, 0s
géneros publicitarios, entre outros, que surgem de um contexto mais elaborado. Para

0 autor, o género secundario acaba absorvendo o género primario:

No processo de sua formacao, eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples) que se formaram nas condi¢cdes da comunicagao discursiva
imediata. Esses géneros primarios, ao integrarem 0s complexos, neste se
transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com a
realidade concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a réplica do
dialogo cotidiano ou da carta no romance, ao manterem a sua forma e o
significado cotidiano apenas no plano do conteldo romanesco, integram a
realidade concreta apenas através do conjunto do romance, ou seja, como
acontecimento artistico-literario e nao da vida cotidiana. Em seu conjunto, o
romance é um enunciado, assim como a réplica do dialogo cotidiano ou uma carta
privada (ele tem uma natureza dessas duas), mas difere deles por ser secundario
complexo (BAKHTIN, 2016, p. 15).

Logo, é crucial a diferenciacéo entre os géneros primarios e secundarios, visto
gue a natureza do enunciado perpassa as duas modalidades de enunciados, nas
guais os géneros se hibridizam em sua estrutura composicional, sua tematica e estilo.

Assim postula Bakhtin:

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sO por ser seu conteudo
(temético) e por ser seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais — mas,
também, e, sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés
elementos (contetdo, estilo e construgdo composicional) fundem-se
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indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo (BAKHTIN, 2004, p. 279).

A lingua vai se diversificando e se materializando em forma de enunciados,
0S quais se organizam em torno de um conteddo, estilo e composi¢do. Entéo,
podemos dizer que 0s géneros sdo textos com caracteristicas sociocomunicativas, a
servico das esferas de comunicacdo da lingua (BAKHTIN, 2004). Dessa forma, os
géneros surgem a partir da necessidade de mudancas sociais; logo, 0os géneros
aparecem, instauram-se e se consolidam de tal forma que o produto é fonte da
transmutacdo de um género ja existente.

Para Charles Bazerman (2005, p. 38), “a maioria dos géneros tem
caracteristicas de facil reconhecimento, que sinalizam a espécie de textos que sao”.
Mais adiante, o autor diz “que os géneros podem ser escritos e/ou orais”. Ressalta
ainda que a recepgéo do leitor podera ser mais complexa e ponderada nos enunciados
escritos em relacdo aos textos orais.

Desse modo, a nogdo de género se aplica a todos os conjuntos de producéo

verbal, tantos orais, como escritos. Assim,

[...] podem existir diferencas de padrées naquilo que se chama de “0 mesmo
género” em diferentes areas ou campos. Se comegcarmos a olhar artigos de
pesquisas experimentais em Biologia e Psicologia, podemos, entao,
considera-los naquilo em que sdo 0 mesmo género, e até onde se pode
considera-los diferentes. Assim, podemos refletir como as diferencas nas
formas est@o relacionadas na organizacdo social e na organizagdo da
atividade de cada campo (BAZERMAN, 2005, p. 41).

Para o autor, o género textual esta ligado a cultura e a maneira como a
sociedade esta organizada, cuja compreensdo muda conforme as mudancas no
contexto sociocultural de um povo. O referido autor também apresenta uma nocgao
mais profunda de género e o compreende como “fendmeno de reconhecimento

psicossocial’, em que os processos da atividade social estdo organizados. Assim:

[...] Géneros sdo tdo-somente 0s tipos que as pessoas reconhecem como
sendo usados por elas proprias e pelos outros. Géneros sdo os que nés
acreditamos que eles sejam. Isto é, sdo fatos sociais sobre o0s tipos de atos
de fala que as pessoas podem realizar e sobre os modos como elas os
realizam. Géneros emergem nos pProcessos sociais em que pessoas tentam
compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar atividades
e compartilhar significados com vistas a seus propoésitos praticos
(BAZERMAN, 2005, p. 31).
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Percebe-se, entdo, que os géneros textuais funcionam como produtos de
atividade de linguagem, cujo funcionamento € percebido nas formacdes sociais. Os
géneros atuam em funcdo dos seus objetivos, interesses e questdes especificas
(BRONCKART, 2003).

E fundamental conhecer na diversidade textual o que o autor do texto
pretende: se é relatar, descrever ou argumentar. Adam (apud BONINI, 2006),
baseando-se nas ideias de Bakhtin sobre géneros primarios e secundarios, propde a
visdo de sequéncias textuais com unidades minimas de composicéao textual e delimita
em cinco as sequéncias, a saber: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e
dialogal. Dessa forma, entende-se que, para Adam, as sequéncias textuais séo
estruturas das quais 0s géneros sdo compostos.

Por esse viés, Marcuschi (2012), sob o mesmo prisma de Bakhtin, acrescenta
ainda que o0s géneros sao instrumentos de interacdo entre as pessoas, sendo
impossivel pensar em comunicacao, se nao for através de algum género textual.

Nesse sentido, Marcuschi afirma que:

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é uma fértil area interdisciplinar, com
atencgdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e
sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques, hem
como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acgéo
social corporificadas, de modo particular, na linguagem, veremos o0 género como
entidades dinamicas (MARCUSCHI, 2012, p. 18.

Optamos por seguir a ideia de género textual, segundo Marcuschi, para quem
0 género, assim como a lingua, é passivel de variacdo. Assim, podemos dizer que
eles sao dindmicos, processuais e sociointerativos. Por conseguinte, devem “ser
vistos na relagcdo com as praticas sociais, 0s aspectos cognitivos, 0s interesses, as
relagdes de poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura”
(MARCUSCHI, 2012, p. 19).

Nesse sentido, o tema dessa pesquisa vai ao encontro do conceito de
linguagem segundo Bakhtin, visto que a pesquisa com foco no tema “Percepc¢des dos
professores de Lingua Portuguesa acerca do desenvolvimento do letramento, por
meio de projetos de letramento como praticas sociais situadas a partir da interacao
com diferentes géneros textuais”, fundamenta-se na relacéo dialdgica entre o oral e o
escrito, além de nascer da interacdo de sujeitos que compartiiham diferentes

contextos.
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Na segdo acima, procuramos fazer uma reflexdo sobre os pressupostos
tedricos e 0s conceitos basicos que fundamentam o letramento como prética social,
por entendermos que esse referencial tedrico € de grande relevancia para nossa
compreensao que estd relacionada com a concepcao dos professores sobre o
letramento. A partir desse ambito, alguns aspectos julgamos importante abordar, em
suma, o conceito de letramento, que esta implicado a uma prética ideoldgica, envolta
em relacdes de poder e situada em significados e préaticas culturais especificas. Dai a
necessidade de estudar as praticas de letramento na escola, ja que, os modelos
autdbnomo e ideoldgico, se relacionam nos modos de ler e escrever dos sujeitos, e
variam conforme as instituicdes considerem os contextos das atividades, estratégias,
saberes, segundo a situacdes especificas e contextos especificos de uso da lingua.

O referencial tedrico utilizado procura contribuir para a compreensdo dos
géneros textuais, que sdo conjuntos de textos que partilham fungdes e se organizam
nas relagbes humanas. Além disso, 0os géneros textuais; sdo entendidos como
produtos das relacbes sociais, sédo dinamicos e sociointerativos. Por conseguinte, o
referencial utilizado nesta pesquisa também nos oportuniza, por meio da pedagogia
de projetos, entender os projetos de letramento como conjunto de atividades para
execucao de praticas sociais, favorecendo um ensino contextualizado, voltado para
guestdes sociais de leitura e escrita com a participacao efetiva da comunidade escolar.

Por essas perspectivas, entendemos que o caminho por meio da pedagogia de
projetos pode ser uma possibilidade de ensino e de aprendizagem que leva os alunos
a experienciar o letramento escolar. No capitulo seguinte, convidamos o leitor a

conhecer as concepcdes de projetos que fundamentam este estudo.
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3 CAMINHANDO UM POUCO MAIS: A PEDAGOGIA DE PROJETOS

Atualmente, a pedagogia de projetos tem se colocado no cenario educacional
como uma outra forma de olhar o curriculo e o conhecimento, e, dessa maneira, tem
apresentado uma outra possibilidade de organizar as atividades dentro da escola.
Essa nova proposta de pensar por meio de projetos, tem se caracterizado pela forma
de abordar um determinado tema ou conhecimento, oportunizando uma aproximacao
das experiéncias dos educandos, e um vinculo dos conteddos escolares entre si e
com os conhecimentos e saberes produzidos no contexto social e cultural, também
com problemas que dele emergem. Nesse sentido, podemos dizer que 0s projetos
permitem que os alunos desenvolvam atitudes ativas e reflexivas diante de suas
aprendizagens e do conhecimento, ao passo que percebam a construcdo de sentidos
e significados do conhecimento para a sua vida, ou seja, para sua compreensao do
mundo.

Este capitulo, tem como objetivo tracar, por meio de uma perspectiva socio-
histérica, a linha do tempo dos elementos que sustentam o fazer pedagdgico.

Em meados dos anos 80, comecaram a surgir na educacéo e na linguistica
aplicada, na area de ensino e aprendizagem, atividades educativas voltadas a
implementacgé&o de projetos de letramento, com o desejo de que o processo de ensino
e de aprendizagem priorizasse uma docéncia que valorizasse a pratica social de

leitura e de escrita.
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Assim, os projetos de letramento passaram a ter visibilidade entre os
profissionais da area, devido a sua importdncia no ensino e a necessidade de
configurar e de nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita (SOARES, 2004). Nesse sentido, é de suma importancia fundamentar a
pedagogia de projetos, a partir das reflexdes de alguns tedricos.

No inicio do século XX, Dewey e alguns de seus seguidores langcaram um
novo olhar, um novo pensamento sobre a escola, uma nova perspectiva de ensino.
Trata-se da compreensdo de que 0s projetos escolares podem ser sistematizados
como métodos, com base no principio da democracia e do conhecimento pragmatico.

Em relacdo a concepcéao democratica, Dewey (1957, p. 91-92) nos diz que:

[...] Uma democracia é mais que uma forma de governo, é, primeiramente,
um modo de viver associado de experiéncia comunicada juntamente. A
extensdo no espago do numero de individuos que participam em algo
conjunto, de modo que cada um ha de referir sua prépria acdo a dos demais
e consideréa-la acdo dos demais para pautar a si proprio, equivale ao sumico
de barreiras de classe, raca e territério nacional que impedem que 0 homem
perceba a plena significacdo de seu dia a dia (DEWEY, 1957, p. 91-92,
traducdo nossa).

Sao ideias como essa que embasam a concepcdo de democracia do autor,
gue, por sua vez, influencia diretamente os principios que norteiam os pilares da
pedagogia de projetos, pois, para ele, os principios que direcionam a ideia de
sociedade devem pautar-se na colaboracdo, na participacdo e no planejamento
conjunto de todos que sdo capazes de refletir acerca de seus projetos numa
sociedade. Em relacdo ao conhecimento pragmatico, podemos dizer que a visao esta
pautada na ideia do “aprender-fazendo”, que ocorre com a articulagao dos processos
mentais, através do processo de reflexao.

Dewey afirma que:

[...] pode ser denominada de pragmética. Sua feicdo essencial € manter a
continuidade do ato de conhecer com a atividade que deliberadamente
modifica o ambiente. Ela afirma que o conhecimento em seu sentido estrito
de alguma coisa possuida consiste em nossos recursos intelectuais em todos
os hébitos que tornam a nossa ac¢éao inteligente. S6 aquilo que foi organizado
em nossas disposi¢cdes mentais, de modo a capacitar-nos a adequar o meio
as nossas necessidades e adaptar os nossos objetivos e desejos a situagao
em que vivemos € realmente conhecimento ou saber (DEWEY,1957, p. 377-
378).

Nesse sentido, o conhecimento é direcionado as acdes, que, por sua vez,

promovem mudancas no ambiente. Pode-se inferir que os educandos utilizam seus
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conhecimentos e os relacionam com seu contexto e suas necessidades no mundo, ou
seja, eles adquirem hébitos que tornaram suas acdes inteligentes e, dessa forma,
permitem mudancas em seu ambiente.

Assim, o fazer pedagdgico a partir de projetos permite vislumbrar um novo
olhar em direcdo ao futuro, descortinando-o0 para uma acgao inovadora, em que a
intencionalidade se d& por meio da transformacdo dos contextos, a partir de uma
situacao-problema, sendo que a mudanca de ambiente é construida através de uma
acao planejada.

Nesta mesma perspectiva, William Kilpatrick sistematiza o que ele denominou de
“‘métodos de projetos” (KILPATRICK, 1978), complementando as ideias de John Dewey,
que se baseavam no “‘como se pode fazer” (DEWEY, 1957) em educacdo, também
corroborando o pensamento de que os métodos de projetos sdo acdes decorrentes de
problemas reais, que emergem do cotidiano dos educandos.

Nesse contexto, surge uma nova forma de pensar a educacao, o ensino que
toma os projetos como meétodos, apresentando-nos contribuicdes para novas teorias
de ensino, postuladas na tomada de uma situacdo-problema, cujo ponto inicial é o
processo de aprendizagem, vinculado ao mundo, além dos muros da escola. Tal
modelo, denominado de Escola Nova, traz varias denominacgdes tais como: pedagogia
de projetos, metodologia de projetos, projeto de trabalho, entre outras. Nesse sentido,
seguindo a proposta de uma reorganizacdo de curriculo, temos a contribuicdo do

educador espanhol Fernando Hernandez, que afirma:

A perspectiva educativa dos projetos de trabalho se situa nos esforcos de
repensar a escola e sua funcéo educadora em um mundo de complexidades,
onde ha outras formas de consentir a informag&o que néo passam pelo livro
didatico. E uma sociedade na qual o corpo e ndo apenas a mente é uma
referéncia essencial para aprender, desde o dialogo até a relagdo com o outro
e com ele mesmo. Uma sociedade na qual aprender a dar sentido se converte
em um desafio. Os projetos de trabalho tratam de superar a gramética da
escola que foi definida no final do século XIX e comeco do XX, que divide os
tempos, os espacos, as disciplinas e os sujeitos de forma hierarquica,
seguindo um modelo de controle social que pouco tem a dizer sobre as
sociedades atuais (HERNANDEZ, 2004, p. 3).

Assim, o tratamento dado ao sentido de projetos de trabalho por Hernandez
situa-se no sentido de que o conhecimento na sociedade contemporanea precisa ser
“global e relacional” (HERNANDEZ, 2004), em que as acdes estratégicas sejam
favorecidas gragas a organizacdo dos conhecimentos escolares. Ou seja, 0s

diferentes contetdos devem versar em torno de problemas que facilitem a construcao
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do conhecimento pelo proprio estudante através da transformacdo de diferentes
conteudos e disciplinas.

Segundo Hernandez (2004), o imprevisivel e o replanejamento das acbes
marcam os projetos de trabalho. Nesse sentido, compreende-se que o trabalho com
projetos é potencializador de diferentes aprendizagens. Cada projeto € Unico. Quando
projetamos, damos oportunidade a abertura para o desconhecido, para o ndo previsto.
Dessa forma, ressignificamos as metas e 0S percursos, ao passo que as acodes
projetadas evidenciam novos problemas.

De acordo com Simdes (2012), nosso modo de ser e de agir na sociedade
esta relacionado a nossa compreensdo de mundo, através de nossas praticas de
linguagem, conforme a singularidade de cada um. Nesse contexto, o professor precisa
ter clareza da concepgao de linguagem que “rege o curriculo e nela pautar as decisdes
didaticas” (SIMOES, 2012, p. 38). Nesse sentido, a autora continua dizendo ser

necessaria que:

Projetos curriculares integrados envolv[alm planejamento conjunto,
participacdo ativa e compartilhada entre professores e alunos, bem como
aspectos da realidade cotidiana de ambos. Dessa forma, todos sé&o
corresponsaveis pelo desenvolvimento do trabalho, principalmente,
vislumbram a possibilidade de cada um expor sua singularidade e encontrar
um lugar para participacdo na aprendizagem (SIMOES, 2012, p. 21).

No Brasil, na atualidade, com a publicacdo da BNCC, ocorre a implementacéo
de um novo modelo de educacao, que vai além do contetudo. Ou seja, 0 processo de
ensino se baseia num fazer pedagodgico que leva em consideracdo um curriculo
organizado por areas de conhecimentos, que, por sua vez, dividem-se em
componentes curriculares, os quais possibilitam uma compreensédo melhor de mundo,
além de oportunizar uma aproximacao das diferentes areas de conhecimento,
considerando o interesse e o conhecimento de mundo dos alunos.

Partindo desse pressuposto, a BNCC da Lingua Portuguesa traz como
objetivo um ensino mais produtivo, que privilegie um carater mais social, apontando
para uma concepg¢do mais mediadora e constitutiva das rela¢des sociais do individuo.

Esta dindmica de construcdo do saber por via da Pedagogia de Projetos como

estratégia didatica para o ensino e a aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa
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acredita-se que seja uma possibilidade para contemplar os processos de reflexéo e
de pesquisa no cotidiano escolar ao se trabalhar com projetos de letramento.

Na sequéncia, tragamos algumas reflexdes sobre projetos de letramento no
contexto escolar e, como eles podem contribuir para o ensino e a aprendizagem da

lingua portuguesa.

3.1 Projetos de letramento na escola

A partir da recorrente disseminagdo dos estudos sobre letramento e das
transformacdes pelas quais o ensino da lingua materna vem passando, surgem novas
praticas pedagogicas, que, segundo Luna e Marcuschi (2015), ocorrem em 0oposi¢cao
a tendéncia tradicional de ensino da Lingua Portuguesa.

Devido a essa oposicdo, cresce o0 interesse na promocdo de pesquisas e
discussbes acerca da aplicacdo de novas estratégias pedagogicas direcionadas ao
eixo da linguagem, por meio do letramento. Nessa direcao, as praticas de leitura e de
escrita caminham na direcéo das praticas sociais.

Depois de 25 anos da implementacédo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) na esteira dos estudos sobre como potencializar o processo de ensino e de
aprendizagem, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja funcao é
nortear o ensino nas quatro areas de conhecimento, nos proximos anos. No que se
refere ao eixo Linguagens, em especial, a Lingua Portuguesa “mantém coeréncia com
o PCN, do qual é uma extensao” (GERALDI, 2015, p. 384).

Uma das coeréncias a que se refere o autor € o fato de a BNCC manter o
principio de levar os estudantes a reflexdo e a compreensao da funcéo social da
linguagem, a fim de atender as realidades e aos pontos de vista em sua diversidade
e diferencas. Isso quer dizer que o ensino da lingua materna continua tendo que
valorizar os contextos em que os alunos estéo inseridos.

A Base organiza-se em 5 (cinco) eixos: Linguagens, Matematica, Ensino
Religioso, Ciéncias Humanas e Ciéncia da Natureza. A estrutura proposta pela BNCC
se assemelha a organizacdo dos PCN, que eram organizados por 3 (trés) grandes
blocos de conteudo: lingua oral, lingua escrita e andlise e reflexdo sobre a lingua.

No entanto, no novo documento (BNCC), as habilidades estdo agrupadas em
quatro diferentes praticas de linguagem: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e

Andlise Linguistica/Semidtica. Percebe-se que a BNCC avanga, principalmente, em
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dois aspectos: a presenca de textos multimodais — popularizados pela democratizacao
das tecnologias digitais — como também nas questbes de multiculturalismo —,
proporcionando um ensino centrado no Multiletramento. Aqui, percebe-se a grande
diferenga entre os dois documentos.

A maior novidade na BNCC & o termo “campos de atuagao” (BRASIL, 2017).
Como este termo ndo existe nos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais,
relevante mencionar que estes campos de atuacao se referem as nove séries do
ensino fundamental, agora nomeadas de anos iniciais e anos finais do fundamental.

Em cada etapa dos anos iniciais e dos anos finais, temos os campos de
atuacdo, que o autor denomina como: “1) praticas da vida cotidiana; 2) praticas
artistico-culturais; 3) praticas politico-cidadas; 4) praticas investigativas; 5) préticas
culturais das tecnologias de informagéo e comunicagado” (GERALDI, 2015, p. 386).

Geraldi também descreve a acao dos sujeitos nos campos de atuacao:

Concretamente, a atuacdo dos sujeitos se dara pela leitura, escuta e
producéo (oral e escrita) de textos, mas seguramente também pela reflexao
sobre os recursos mobilizados nesses textos, para poder incluir o eixo da
analise linguistica. Os textos sdo unidades concretas dos géneros praticados
em cada um destes campos: 0s géneros do dia a dia (recados, bilhetes,
dialogos, conversas, leituras de receitas, instrucdes etc.); a producdo
artistico-literaria em sua babélica diversidade de géneros; os discursos das
esferas  publicas: jornalisticos, publicitarios, politicos, juridicos,
reivindicatérios etc.; os géneros proprios da comunicacdo académica, em
geral a distancia, tais como relatérios, ensaios, projetos etc.; e, por fim, a
variada gama de géneros discursivos que circulam no mundo do trabalho e
que variam segundo o tipo de trabalho e o lugar que se ocupa neste trabalho
(GERALDI, 2015, p. 386).

Em suma, os campos de atuacdo da Lingua Portuguesa estdo em todas as
esferas da comunicacdo social. Sdo eles que vao nortear todas as praticas de
linguagem: oralidade, leitura e escuta, escrita e semidtica, nas séries iniciais e finais
do ensino fundamental. Por meio delas, sdo organizadas todas as atividades,
metodologias, estratégias, projetos de letramento etc. O documento avanca na
descricdo de como podemos refletir sobre a lingua, a fim de nos apropriarmos do seu
uso, assim como, ha 25 anos, a escola trouxe para dentro das salas de aula os
géneros que circulavam fora da escola (crénicas, noticias de jornal, parlendas, entre
outros). De certo modo, a escola precisa estar novamente aberta para, desta vez,
apropriar-se dos textos multimodais (charge, memes, entre outros).

A partir desta perspectiva, o trabalho com projetos de letramento pode

contribuir para o ensino e a aprendizagem de temas relacionados a Lingua
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Portuguesa. Para Kleiman e Moraes (2007, p. 40), “o projeto sempre implica
realizac&o dos atores; ou seja, um projeto esta ligado a vontade de fazer algo, a agéo”.

Em certa medida, os estudos sobre o processo de letramento por meio de
projetos visam a uma escola capaz de viabilizar o uso dos saberes da leitura e da
escrita adquiridos pelos alunos ao longo da vida, além de oportunizar aprendizagens
mais significativas. Assim, compreende-se que o ato de ler e de escrever ndo é
importante apenas para a aquisicdo de conhecimentos, mas também porque

possibilita aprender para além da vida. Logo,

[...] o projeto de letramento se origina de um interesse real na vida dos alunos e
sua realizagao envolve o uso da escrita, isto €, envolve a leitura de textos que,
de fato, circulam na sociedade e a produgédo de textos que serdo lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um, segundo sua capacidade.
Assim, o projeto de letramento pode ser considerado como uma prética social em
gue a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem formal da escrita transformando objetivos circulares como
“escrever para aprender a escrever’ e “ler para aprender a ler” em ler e escrever
para compreender e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e
a realizac&o do projeto (KLEIMAN, 2009, p. 4).

A autora aponta que os professores, ao desenvolverem projetos de
letramento, atuam neste processo como agentes de letramento, cuja funcéo € o
agenciamento das praticas sociais, atendendo as necessidades dos alunos; portanto,
o docente torna-se, neste processo, segundo Kleiman (2006, p. 82-83), um “promotor
de capacidades e recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas de
letramento, as praticas de uso da escrita situada, das diversas instituicdes”.

Para Rojo (2010), os eventos de letramento podem ser considerados como
“qualquer ocasiao em que um fragmento de escrita faz parte integral da natureza das
interagdes dos participantes e de seus processos interpretativos” (ROJO, 2010, p. 26).

Assim, os eventos de letramento estédo relacionados aos contextos sociais e
as atividades inerentes de leitura e de escrita. Nesse sentido, os projetos de
letramento na escola possibilitam que o trabalho colaborativo promova a autonomia e
a interacdo entre alunos e professores.

Parte-se do pressuposto de que, a partir das praticas sociais da comunidade
escolar, os projetos de letramento necessitam estar alicercados na resolucdo de
problemas, em que a aprendizagem por projetos de letramento demanda responder
sempre a uma pratica social. “Portanto, a nocdo de praticas de letramento nos

possibilita fazer uma reflexdo que, necessariamente, traz implicagdes nas politicas de
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educacdo; portanto, ndo é uma abordagem que simplesmente descreve eventos e
busca regularidades” (STREET, 2010, p. 40).

Oliveira, Tinoco e Santos (2014) apontam que o trabalho com projetos de
letramento na perspectiva do ensino da Lingua Portuguesa ressignifica o processo de
ensino e aprendizagem, além de alavancar a no¢ao de que tal componente curricular
deve visar a um ensino que nao esteja focado apenas na relacéo gramatical, ndo que
ela seja menos importante, mas, sim, numa abordagem capaz de oportunizar a esse
individuo, uma prética voltada ao uso da lingua em seu dia a dia, remetendo a uma
pratica social. Assim, Oliveira, Tinoco e Santos afirmam:

7

Nesse sentido, 0 objetivo maior desses projetos € promover uma
reaproximacao entre saberes linguisticos e os modos de apropriacédo desse
saber, selecionados pela escola, e os saberes necessarios ao aluno para o
efetivo exercicio da cidadania, no qual se inclui o direito de aprender a lingua
para usa-la na sociedade em seu proprio beneficio” (OLIVEIRA; TINOCO;
SANTOS, 2014, p. 58).

Dessa forma, o trabalho com os projetos de letramento permite que se
desenvolva uma pratica pedagdgica que leve em consideracdo a formacgao de alunos
mais criticos e conscientes em relacdo aos processos de leitura e de escrita como
praticas sociais, a fim de tornar as praticas de leitura e de escrita mais significativas
no contexto da escola.

Em sintese, compreendemos que os trabalhos com os projetos concebidos
como préaticas de letramento visam empregar sentido ao ensino e a aprendizagem da
leitura e escrita vinculado a escola e a vida dos educandos. Dessa forma, quando as
praticas pedagodgicas concebem os projetos de letramento como fio condutor,

oportuniza o engajamento dos alunos em praticas de letramento na escola.
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4 TINHA UMA PEDRA NO MEIO DO CAMINHO: Procedimentos

Metodolbgicos

No meio do caminho tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tao fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

(DRUMMOND DE ANDRADE, 1967, p. 61-62)

Antes de iniciar este capitulo, peco uma licenca poética e tomo emprestado o
poema de Drummond, pois neste contexto passa a ter todo sentido em funcéo das
mudancas de rumo gue esta pesquisa tomou. Tinha uma pedra no caminho? Qual era
essa pedra?

A pedra no caminho foi a pandemia do COVID-19, que alterou a rotina das
atividades escolares; de repente, de um dia para o outro, veio a suspensao das aulas
e o fechamento das escolas. E, com ela, veio também a modificacdo desta
dissertacdo. Assim, com o fechamento das escolas, ndo pudemos desenvolver a
pesquisa, que estava em curso dentro do ambiente escolar. Devido a “esta pedra no
caminho”, foi necessario pensarmos em outras estratégias e em qual o melhor rumo
poderiamos dar a pesquisa, sem perder tudo o que ja havia sido produzido até a banca

de qualificacao, em abril de 2020.
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Com isso, buscamos voltar nosso olhar de pesquisa para outro agente dentro
do ambiente escolar que continuou a pensar em estratégias de ensino para levar o
conhecimento aos alunos, mesmo a distancia, como um ato de resisténcia coletiva em
defesa da ciéncia e do conhecimento: o0 nosso aguerrido professor!

Neste contexto de pandemia, a pesquisa que seria desenvolvida com os
alunos, que tinha como foco o desenvolvimento do letramento escolar a partir do
género textual lenda amazobnica, através do desenvolvimento de um projeto de ensino
para uma turma de 6° ano, na escola Ruth Passarinho, localizada na cidade de Belém,
estado do Para, muda de rumo. Assim, “esta pedra no caminho” nos levou para um
outro processo de pesquisa, que se desenvolveu com o intuito de saber quais sao as
percepcdes dos professores de Lingua Portuguesa acerca do desenvolvimento do
letramento, por meio de projetos de ensino como praticas sociais situadas a partir da
interacdo com diferentes géneros textuais.

E a pedra? Seguimos o conselho de Arendt (2013), para quem toda situacéo
dificil € uma oportunidade de nos fazer pensar sobre o papel da educacdo na
sociedade em qualquer tempo. E assim desenhamos com um novo olhar para o
letramento escolar, na percepcédo dos professores da cidade das mangueiras e do
cirio de Nazaré (como Belém do Para é conhecida).

Neste capitulo, portanto, sera apresentada a estratégia metodolégica adotada
na pesquisa, o cenario onde ela se desenvolveu, o perfil dos participantes, o0s
procedimentos metodoldgicos e as etapas desenvolvidas no trabalho.

Entendemos por metodologia os passos que trilhamos ao longo da pesquisa.
Compreendemos tais passos como valiosos recursos dos quais, na condicdo de
pesquisadores, apropriamo-nos para hao nos perdermos ao longo do trajeto.
Conforme Severino (2000), estd nesse item do trabalho cientifico a explicacao
minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda acao desenvolvida no método, ou seja,
0 caminho que percorremos num trabalho de pesquisa.

Nesta perspectiva, o trabalho cientifico assume um papel importante, ja que,
nessa tessitura do conhecimento, todos ganham (professores e alunos), tanto no
aprimoramento que a pesquisa oportuniza, quanto no sentido da construcdo de
conhecimento, pois assim temos uma aprendizagem mais significativa.

Apresentaremos o tipo de pesquisa, as fontes de informagao, os instrumentos

e as técnicas de andlise de dados, bem como contextualizaremos o I6cus da pesquisa.

4.1 Caracterizagéo da pesquisa
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Este estudo se configura por uma investigagdo qualitativa, cujo instrumento
utilizado para a coleta de dados foi 0 questionario.

A pesquisa desenvolvida assume a caracterizagdo de um estudo qualitativo e
exploratério, j& que nos remete a apresentacdo da compreensdo de processos
vivenciados por um determinado grupo social.

Com este estudo, buscamos evidenciar a importancia dos usos sociais da
leitura e escrita no contexto escolar do aluno, com o objetivo de compreender as
percepcdes dos professores acerca de praticas de ensino por meio de projetos que
promovam a interacdo com diferentes géneros textuais, para o desenvolvimento do
letramento escolar.

Minayo (2013) enfatiza que a pesquisa qualitativa se ocupa de um universo de
significados, motivos, crencas, valores e atitudes. Ou seja, afirma que os diferentes
papéis sociais da linguagem sédo produzidos mediante a atividade comunicativa
exercida por intermediario desse universo simbdlico em que a linguagem se
materializa. Diante dessa perspectiva que esse estudo ganha sentido.

Ainda nessa direcao, para Demo (1995, p. 32), a pesquisa qualitativa mira nos
“[...] aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicagdo da dindmica das relagbes sociais”, pois enfatiza a
interpretacdo do objeto, levando-se em consideracdo o contexto pesquisado.

Quanto a natureza, a pesquisa exploratoéria, constitui a primeira etapa de um
estudo mais amplo, e € muito utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado,
podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visao geral acerca de
determinados fatos (GIL, 2002). Nesse sentido, poderemos mergulhar no campo de
estudo com mais compreensao e precisao dos objetivos que pretendemos alcancar.

Assim, entende-se que a pesquisa nos oportuniza a contribuir para a pratica
do ensino da lingua materna e nos faz compreender o universo da pesquisa por meio

de instrumentos que compdem a jornada planejada.

4.2 Contexto de campo da pesquisa e 0s sujeitos da pesquisa

Atualmente, as tecnologias digitais repercutem na vida dos individuos, nas

atividades do dia a dia, nos momentos de lazer, no trabalho e, em especial, na vida



54

académica. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais tém servido de apoio para as
pesquisas académicas. Assim, por meio dos recursos tecnoldgicos, é possivel realizar
atividades que facilitem, flexibilizem, aprimorem e dinamizem o processo de
conhecimento, de ensino e de aprendizagem.

Neste contexto, para Castells (1999), essa nova dinamica social tem
propiciado uma comunicagcdo denominada “sociedade em rede”. O autor continua
dizendo que tal advento, em especial os das tecnologias moveis, é importante para
democratizar o acesso a conteudo virtuais.

Nesta pesquisa, o0 campo de investigacdo se deu no ambiente virtual. Vale
salientar, que a pesquisa foi realizada nesse ambiente devido a pandemia da
COVID19, que mudou o curso da pesquisa que estava em andamento, haja vista que,
pela gravidade da pandemia, as escolas precisaram paralisar suas atividades, o que
inviabilizou a aplicacéo do projeto de letramento que iria ser aplicado na escola. Com
o fechamento das escolas em todo o pais, precisou-se mudar o percurso trilhado e,
alterar o foco e objetivos da pesquisa. Com a mudanca de curso do estudo, a
ferramenta do Google Forms foi utilizada para coletar os dados, e o ambiente
escolhido para a coleta de dados foi um grupo de WhatsApp de professores de Lingua
Portuguesa da cidade de Belém, no estado do Para. O grupo em questdao é
denominado “Professores de Portugués: Todos pela educagao”, sendo constituido por
80 professores que atuam nas escolas publicas da rede municipal, estadual e federal
da cidade. Foi criado na greve liderada por professores da rede estadual de educacao
do estado do Para que reivindicavam melhores salarios e condi¢cGes de trabalho nas
escolas. Nesse contexto, foi criado o grupo em uma das assembleias de professores
no ano de 2015.

O objetivo do grupo, desde o momento da criacao, era que nés, professores
de Portugués, pudéssemos estar mais proximos discutindo a educacdo e nossas
vivéncias como professores em sala de aula nas escolas de nosso estado. Com isso,
a escolha deste grupo se deu pelo fato de ser bem ativo nas discussdes sobre 0 ensino
de Lingua Portuguesa em nossa cidade.

Dos 80 professores que integram o grupo, 30 professores de Lingua
Portuguesa, que lecionam na educacdo basica em diferentes niveis de ensino na
cidade de Belém, responderam ao questionario. Para garantir seu anonimato, 0s
professores participantes serdo nomeados, daqui por diante, de P1, para Professor 1,

P2, para Professor 2, assim sucessivamente até P30, para Professor 30.
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Conforme evidenciado nas respostas dos participantes, 0s sujeitos da pesquisa

sdo professores com a faixa etaria entre 30 a 50 anos.

Tabela 1 — Faixa Etéaria

Até 30 anos

De 31 a 40 anos

De 41 a 50 anos

Mais de 50 anos

1

9

10

=

Percebemos que, no quesito da faixa etaria dos professores, mais de trés

guartos dos profissionais do ensino estdo na faixa acima dos 31 anos (26 professores),

0 que nos aponta que quadro de profissionais com relativa experiéncia de vida, ja que

26 deles possuem mais de 31 anos.

Ao observarmos os dados sobre a formacéao profissional dos pesquisados, temos:

Tabela 2 — Formacao Profissional

Graduacao

Especializagdo

Mestrado

Doutorado

9

16

6

Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa.

Com a analise desses dados, podemos perceber a importancia que 0s
professores pesquisados dao a formacao continuada, o que € um indicativo importante
da preocupacédo que se tem sobre a qualidade do ensino que se reflete aos alunos
através da busca por uma formacéo apos a graduacao. Além do fato de que todos os
professores possuem formacao académica para lecionar, 70% deles, possuem pos-
graduacéo e aqui abrimos uma ressalva pois existiu uma duplicidade de respostas no
guesito especializacdo e mestrado onde quatro professores marcam duplamente
sua formacdo como sendo ‘especialista’ e ‘mestre’, acrescentando, entdo, quatro
respostas a mais (34) do que as 30 previstas.

A seguir, apresentaremos a tabela 3 em que poderemos observar o nivel de
ensino dos participantes da pesquisa evidenciados na parte | do questionario.

Tabela 3 — Nivel de Ensino

Fundamental |

Fundamental Il

Médio

Técnico

EJA

Outros

7

14

14

5

8

Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa
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Dentro deste campo de andalise de dados, podemos observar que varios
professores atuam em mais de uma modalidade de ensino. Isso provavelmente ocorre
por conta da necessidade de os professores atuarem com uma carga horaria maior por
guestodes financeiras, embora ndo tenhamos evidéncias nas respostas para chegarmos
a essa constatacao.

Tabela 4 - Rede de ensino em gque atua.

Municipal Estadual Federal Privada
6 20 5 5
Fonte: Da autora (2020). Com base na coleta de dados da pesquisa

Ao observarmos as respostas dos professores no questionario no que se refere
ao local de atuacao dos docentes, encontramos um maior nimero de respostas somadas
(36), pois dentro do universo dos 30 professores entrevistados, encontramos duplicidade
nas respostas de alguns por estarem atuando ou em duas esferas publicas ou em uma
publica e uma privada. A maioria dos entrevistados esta atuando no universo do ensino
publico o que demonstra, pelo conteudo das analises das respostas dos questionarios,
gue os professores estdo capacitados teoricamente para poder exercer 0 seu papel de
mediador.

Neste tdpico, tivemos a finalidade de conhecer os professores da cidade de

Belém, assim como indicar dados relevantes da pesquisa.
A seguir, apresentaremos como se deram os cuidados ético e, cientifico e o

compromisso social com os informantes da pesquisa.

4.3 Critérios éticos

Na atualidade, os novos conhecimentos cientificos e os novos adventos
tecnoldgicos nos colocam em situacdes éticas. Nesse sentido, tais situacdes precisam
ser entendidas com compromisso e competéncia na realizacdo de tarefas.

Primeiramente, antes do disparo do questionario no grupo de WhatsApp, foi
estabelecido um primeiro contato com o grupo, em que foi feita uma explanacao sobre
a pesquisa em questao, seus objetivos e sobre o mestrado e a universidade em que
a pesquisadora realiza seus estudos. ApOs esta apresentacdo, foi perguntado ao

grupo se gostariam de participar da pesquisa, a maioria respondeu que sim.
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Posteriormente, foi explicado que o questionério que seria disparado teria, na
primeira se¢édo, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e que seria
de suma importancia sua leitura para que os informantes conhecessem como seria a
participacao deles no estudo proposto, bem como para que obtivessem informagdes
sobre a pesquisa. Além desses esclarecimentos, foi informado aos respondentes que
era para eles ficarem a vontade em responder ao questionario e que, para 0s que
optassem por responder, seria garantida a confidencialidade das informagdes, visto
gue suas respostas seriam utilizadas apenas para esta pesquisa.

Por conseguinte, ap0s essa apresentacdo do compromisso com a ética que
fundamentou o estudo, abordaremos os procedimentos que geraram os dados
analisados.

4.4 Procedimentos para a producéo de dados

Com a intencdo de atingir os objetivos propostos nesta pesquisa de forma
colaborativa, foram realizados alguns procedimentos para a coleta de dados.
Inicialmente, foi organizado um questionario para pesquisa-piloto (APENDICE A), ja
gue, devido a pandemia pela qual estamos passando, tivemos que redirecionar o foco
da pesquisa. Com isso, achamos de grande importancia fazer a pesquisa-piloto para
saber se estavamos contemplando, segundo Lakatos e Marconi (1999), a
fidedignidade, a validade e a operatividade do estudo, ou seja, perceber se as
perguntas estavam claras e contemplavam nossos objetivos. Tivemos como
participantes deste primeiro momento 10 colegas formados em Lingua Portuguesa,
da turma VIl do Programa de mestrado em Ensino (PPGEnsino), da (Universidade
Vale do Taquari) - Univates.

Apés a aplicacdo do teste pela pesquisadora, foram realizados dialogos com
0S sujeitos participantes do teste piloto para conhecer a percepcao deles sobre as
perguntas que constavam no questionario. Os dados obtidos nos mostraram que a
estrutura e as perguntas do questionario estavam de acordo com os aportes tedricos
gue sustentam as discussdes e reflexdes desta pesquisa, além de, que os dados
certificaram que néo precisdvamos alterar o questionario, e, com isso, podiamos
seguir a diante com o questionério elaborado.

Vale salientar que, para essa pesquisa, 0 projeto piloto foi de suma
importancia, pois a testagem nos possibilitou validar que estavamos no caminho certo,

sendo assim, ndo foram necessarios ajustes metodoldgicos, como também néo foi
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preciso alterar a escolha do campo e dos sujeitos da pesquisa. Isso foi possivel a partir
das andlises feitas no processo dos testes realizados com o teste-piloto.

Posteriormente, foi elaborado o questionario para a pesquisa com questdes
abertas e fechadas, organizadas em 4 sessées (APENDICE B). Para os autores
mencionados acima, “O questionario é um instrumento desenvolvido cientificamente,
composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presengca do entrevistador”
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 100). Os autores continuam dizendo que um
guestionério pode apresentar perguntas abertas ou perguntas fechadas. Na primeira,
as respostas sao limitadas e fixas. J& nas abertas, ddo liberdade ao informante de se
expressar, e, desse jeito, as respostas abertas se tornam mais trabalhosas de
interpretar e tabular.

ApOs a etapa mencionada acima, o procedimento adotado foi o contato com os
colegas do grupo de WhatsApp para solicitar autorizacdo para fazer o disparo do
guestionario, o que prontamente foi atendido por eles. Diante da autorizacéo,
disparamos o0 questionario em meados de setembro com o término para 0S
professores responderem até 30 de outubro de 2020.

No que se refere a estrutura e a analise do questionario, as questdes foram
divididas em 4 sec¢bes, que compreendem a seguinte forma, conforme a finalidade
pretendida, a saber: Secao I, Termo de Esclarecimento Livre (TCLE); Secéo Il, Dados
Pessoais; Secdao lll, Dados profissionais; e a Secao IV, Docéncia e ensino.

Para contextualizar a documentacdo construida no desenvolvimento da
pesquisa, para fazer a analise dos dados, escolnemos uma estratégia metodoldgica
gue desse sustentacdo a andlise feita. A seguir, apresentaremos de que modo se

realizou a analise dos dados.

4.5 Anéalise de dados

Conforme ja descrito, este trabalho, de cunho qualitativo, opta por um método
de analise que potencialize os dados na busca pelas respostas desta pesquisa.
Também se opta pela aproximacédo da metodologia de Analise Textual Discursiva

(ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2013). A escolha dessa metodologia de
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andlise ocorreu, porque, para esses autores, a ATD “[...] valoriza os sujeitos em seus
modos de expressao dos fendbmenos” (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 69).

Moraes e Galiazzi descrevem a Andlise Textual Discursiva como um processo
gue se divide em trés partes: a unitarizacdo, a organiza¢cao de categorias e, por fim, a
produgcdo de metatextos. A unitarizagdo consiste numa desmontagem ou
fragmentacao dos textos que os autores chamam de unidades de andlise, em que
haverd o exame nos minimos detalhes. Para os autores, esse procedimento é
importante, pois essa fragmentacdo faz com que aspectos cruciais observado pelo
pesquisador sejam verificados de acordo com a sua pertinéncia em relacdo aos
fendmenos investigados (2013, p. 115).

A segunda etapa do processo diz respeito a organizagdo de categorias, etapa
em que se comparam e se diferenciam os dados do momento anterior (unitarizagéo),
contemplando a formacgao de um conjunto de elementos que possuem algo em comum
(2013, p. 75). Por fim, a produgcédo de metatextos, que & a caracteristica central do
desenvolvimento da metodologia criada por Moraes e Galiaze, visto pautar-se no
desenvolvimento do exercicio da escrita.

Dessa forma, apds o processo de unitarizacdo e da identificacdo das Unidades
de Significado (US), e a etapa de categorizacdo, agregam-se categorias iniciais
aproximaveis. Nesse processo, sao gerados os paragrafos-sintese para cada
categoria final (MORAES; GALIAZZI, 2013). Os paragrafos-sintese, elaborados a
partir das categorizacdes, constituirdo o metatextos, que constitui, por sua vez, o
processo de descricdo das categorias, subcategorias e interpretacdo do descrito.
Trata-se de um processo de ampliacdo do ja sabido, buscando por emergéncias
compreensivas acerca do fenbmeno texto na ATD, ou seja, podemos dizer que é 0
resultado do encontro do pesquisador com o fenémeno pesquisado, apds todo o
processo de teorizacao, unitarizacdo e categorizacdo e transformado em texto.

Assim, percebe-se que a ATD cria espaco de reconstrucdo em que uma

diversidade de elementos se ressignifica na compreensdo de significados dos

fendmenos investigados, uma vez que, “no limite entre a ordem e o caos, criam-se as

condi¢cdes de emergéncia de novas ordens, novas compreensdes, hovas aprendizagens”
(2013, p. 72).

Para uma melhor compreensao dos procedimentos utilizados ao longo deste
trabalho, os dados analisados foram organizados de forma que oriente a formulagéo

das categorias explicitadas no capitulo seguinte.
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5 MOVIMENTO A CONSTRUCAO DE SENTIDOS NO TECER DAS
REDES DA DOCENCIA:

“Um galo sozinho nao tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o0 lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o0 lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos”

Jodo Cabral de Melo Neto

Este capitulo tem o objetivo de suscitar reflexbes, a partir das categorias
formadas por meio das Unidades de Sentido (US), resultantes das percepgbes
tedricas dos professores de lingua portuguesa que atuam nas escolas da cidade de
Belém, acerca do letramento escolar. Tais analises foram feitas a partir de um
guestionario com perguntas abertas e fechadas, como ja explicado no capitulo que

trata da metodologia desta dissertagao.
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Partindo das respostas obtidas no instrumento mencionado acima, formamos
as categorias a seguir: 1. “Se va tecendo entre todos os galos”: A leitura e a escrita
como representacao social; 2. “Ele precisara sempre de outros galos. De um que
apanhe esse grito que ele e o lance a outro”. As praticas pedagodgicas por meio do
letramento como agente de transformacéo social; 3. “Os fios de sol de seus gritos de
galo, para que a manh3, desde uma teia ténue, se va tecendo entre todos os galos”:
O ensino e a aprendizagem por meio dos géneros textuais.

Com o propésito de evidenciar melhor as categorias que surgiram a partir das
US, apresentamos, nas secfes seguintes, a analise de cada uma delas.

5.1 “Se va tecendo entre todos os galos”: A leitura e a escrita como
representacéao social.

Nesta categoria, aludimos a leitura e a escrita como representacédo social.
Nessa perspectiva, compreendemos a leitura e a escrita como elementos essenciais
a formacé&o do individuo, pois lhe possibilitam ampliar a capacidade de refletir e de
posicionar-se frente a desafios enfrentados no seu dia a dia, além da capacidade de
exercer sua autonomia e sua cidadania.

Nesse sentido, a leitura e a escrita sdo fundamentais nas praticas de sala de
aula, pois aprimoram o conhecimento da linguagem, de maneira que, quando
sistematizadas, contribuem para a interacdo dos alunos em diversos contextos em
gue eles estejam situados, visto que elas (as praticas de leitura e de escrita)
representam variadas formas de comunicacdo da sociedade, nas mais diversas
situacBes e contextos, aos quais, como objeto de conhecimento e de ensino e
aprendizagem, elas (as praticas de leitura e escrita) estdo (ou deveriam estar)
conectadas.

Para dar sequéncia a discussao das analises das categorias, apresentamos a
seguir, um quadro com as respostas dos professores participantes da pesquisa. E
importante ressaltar que as transcricbes dos excertos estdo exatamente iguais como

respondido pelos professores participantes do estudo.
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QUADRO 1 — PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE LETRAMENTO.

Sao praticas sociais de leitura e escrita P30
Préticas sociais de leitura e escrita P28
Letramento € a utilizacdo da lingua como pratica social P5
O letramento é a formacdo dada ao aluno no processo de leitura, escrita e

interpretacdo. A evolucdo dele ao universo da aprendizagem. P29
Processo de aquisicdo da leitura e da escrita e suas funcdes no ambiente escolar P17
E se apropriar da leitura e da escrita e como sua funcéo social P2
Entendo como a func¢do social da leitura e da escrita P7
Sao as praticas que envolvem a leitura e a escrita que, dentro da escola P4

Apesar de ndo atuar com os ciclos iniciais tenho algum acimulo de leituras devido a
assessoria aos professores desses ciclos. Penso que o letramento escolar ao processo P14
teoria e pratica do ensino da lingua escrita, que inclui também o trabalho com oralidade.

Sim, muito. Porque, além do da importancia de seu uso social, sdo um grande suporte
para as aulas de lingua portuguesa. Ajudam bastante no desenvolvimento da leitura e
da escrita, principalmente na questao da ortografia e pontuacdo, que é muito deficitaria P25
entre uma grande parcela dos alunos das escolas publicas.

Porque letramento é justamente o dominio da leitura e da escrita como pratica social

P17
Além das habilidades intrinsecas as praticas de leitura e escrita, o letramento escolar
tem a ver com o desenvolvimento no aluno na compreenséo por meio de diferentes
linguagens e do pensamento critico. P13
Letramento é todo o conhecimento que o individuo adquire antes de ser alfabetizado. P15
Letramento é o processo no qual sdo empregadas estratégias de ensino que objetivam P19
levar os alunos a proficiéncia da leitura e interpretacdo, da escrita de textos
Letramento é ler e escrever; entendo a linguagem como uma pratica social P16
Por que elas sdo itens essenciais dentro do processo de letramento P2

Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa.

As falas dos professores entrevistados evidenciam que, atualmente, ja é
perceptivel uma mudanca na concepcao de lingua(gem), no sentido de contemplar o
uso da escrita e da leitura no ensino, com enfoque nas préticas sociais de uso da
lingua, fundamentadas em situacdes reais de uso. Esse movimento no ensino da
lingua como representacdo social precisa ser percebido pelos alunos. Conforme

Antunes,

o ideal é que o aluno consiga perceber que nenhum texto é neutro, que por
trds das palavras simples, das afirmac¢des mais triviais, existe uma visédo de
mundo, um modo de ver as coisas, uma cren¢a. Qualquer texto reforca ideias
ja sedimentadas ou propde visdes novas (ANTUNES, 2003, p. 81).

Nesse sentido, € importante uma reflexdo sobre a importancia da escrita e da
leitura no ensino da lingua materna, pois a escrita completa a leitura e vice-versa. Por
trds das palavras, existem muitas influéncias, entre elas: politicas, crencas, opinides,
informacgdes e cultura. Assim, jamais podemos entender 0s textos como neutros, pois
trazem as ideias e as ideologias de quem os produziu, ou seja, 0 autor, suas vivéncias,
suas crencas, seus valores, sua histéria estao presentes no texto e sdo desvendados no
ato da leitura, quando sao produzidos novos sentidos ou ressignificados os ja

existentes.
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As respostas dos professores participantes da pesquisa permitem inferir que
reconhecem a importancia da producéo escrita e da leitura como representacao social,
em que ambas funcionam como instrumento de reflexdo sobre as préticas do dia a dia
do sujeito. Nessa perspectiva, a resposta do pesquisado P15: Letramento é todo o
conhecimento que o individuo adquire antes de ser alfabetizado. Nos levanta uma
guestdo, sera que letramento é apenas o0 que o sujeito adquire antes de ser alfabetizado?
E nos direciona para o que compreendemos como conceito de letramento. Segundo
Soares (2004), letramento “é o estado ou a condi¢cdo de quem se envolve nas numerosas
e variadas praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2004, p. 44).

Os trés excertos abaixo, retirados das falas dos entrevistados, sdo unanimes em
relacdo ao entendimento da leitura e da escrita como préatica social, corroborando o
conceito de Soares (2004):

P28: Praticas sociais de leitura e escrita.

P17: Porque letramento € justamente o dominio da leitura e da escrita como pratica
social

P16: Letramento € ler e escrever entendendo a linguagem como uma pratica social

Ainda, podemos inferir dos excertos acima que os professores compreendem
0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita como processos construidos por
meio do letramento como representacao social, isto é, os alunos lidam com textos a
todo momento no contexto em que estdo inseridos. Nesse sentido, é de grande
importancia que os alunos ndo apenas reproduzam conhecimentos, mas que sejam
capazes de transforma-los, de elabora-los socialmente, ressignificando seu cotidiano.

Cabe, entdo, ao educador reconhecer que o ato de leitura e de escrita ndo
pode ser apenas para fins de decodificacdo ou de memorizacdo, bem como a escola
deve valorizar os professores, que sdo os mediadores entre 0s alunos e 0 processo
de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita em todas as areas de
conhecimento.

Acerca disso, Lajolo (2007) diz que “o professor deve ter conhecimento amplo
de linguagem que inclua seus aspectos sociais, psicolégicos, bioldgicos,
antropoldgicos e politicos” (p. 24).

Dessa forma, podemos dizer que o0s professores pesquisados tém a
compreensao de que o0 ensino precisa estar na dire¢cao da perspectiva do letramento,
pois, em suas respostas a parte Il do questionario, que fazia referéncia ao Ensino e a
Docéncia, sinalizaram que o ensino da leitura e da escrita significa ndo somente
proporcionar ao educando ser um analista da lingua. E necesséario, porém, que ele

esteja consciente de que as habilidades linguisticas circulam por meios especificos,
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sobretudo, de maneiras diversas e precisam estar adequadas a situacdo de
comunicacao, o que se constata nas falas de P2: E se apropriar da leitura e da escrita
e como sua funcao social; de P13: Além das habilidades intrinsecas as praticas de
leitura e escrita, o letramento escolar tem a ver com o desenvolvimento no aluno na
compreensao por meio de diferentes linguagens e do pensamento critico.

Kleiman (2014) corrobora esse pensamento de que o letramento é complexo,
envolvendo um conjunto de habilidades linguisticas, além de outras capacidades e
conhecimentos, que, geralmente, ndo tém relacdo com a escrita, nem com leitura
escolar, mas, sim, com a leitura de mundo do sujeito. Nesse sentido, o letramento
surge antes da alfabetizacdo, isto &, inicia com a interacao social do sujeito com as
praticas de letramento no contexto em que ele esta inserido.

Por esse viés, inferimos que os professores que participaram da pesquisa
compartilham o entendimento de Kleiman (2014), ao afirmar que o letramento € um
conjunto de praticas sociais, em que se usa a escrita como sistema simbolico e
tecnoldgico, em diversos contextos, para usos especificos.

Podemos dizer que as US evidenciam uma relacdo com o modelo ideoldgico

definido por Street, nos seguintes termos:

As préticas de letramento variam com o contexto cultural, ndo ha um
letramento auténomo, monolitico, Unico, cujas consequéncias para 0s
individuos e sociedades possam ser inferidas como resultado de suas
caracteristicas intrinsecas. [...] em lugar disso ha “letramentos”, ou melhor,
“praticas de letramento”, cujo carater e consequéncias tém de ser
especificados em cada contexto (STREET, 2012, p. 82).

Por essa perspectiva, podemos inferir também que a concep¢do dos
professores, sobre ensino e aprendizagem da leitura e da escrita como representacéo
social, vai ao encontro do que Street (2014) define como praticas de letramento, pois,
para os respondentes, a leitura e a escrita precisam estar conectadas ao contexto
cultural e social em que os alunos estao inseridos.

Assim, é preciso pensar num ensino de lingua voltado para uma proposta de
atividades que trabalhe com texto que “se ocupe e se preocupe com o uso da
lingua”(GERALDI, 1996. p. 71), para que tenhamos propostas de ensino e de
aprendizagem da lingua materna nas escolas voltadas para a valorizagdo do contexto
dos alunos.

A partir dessas concepc¢des, analisando a categoria, “Se va tecendo entre
todos os galos: A leitura e a escrita como representagcdo social’, surge uma

subcategoria que denominamos de: “O ensino da leitura e da escrita para além dos
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muros da escola”, conforme ilustram as falas dos professores entrevistados, no

guadro a sequir.

QUADRO 2: O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

E necessario, em principio, o esclarecimento da importancia das praticas de leitura e
escrita a todo instante nos varios locais por onde passamos cotidianamente. A partir
dai, estratégias de praticas pedagdgicas dinamicas tornam mais prazerosas e frutiferas as

P20
atividades de busca de conhecimento por meio dos atos de ler e escrever.
Porgue enriquece o vocabulario e estimula o raciocinio critico do aluno P15
Conhecer a realidade dos meus alunos e as possibilidades de contexto de salade aula | P28
A pragmatica do discurso P18
Conhecer os alunos, e escuta-los P17

E dominar a leitura e a escrita para desenvolver nossas habilidades sociais e culturais| P23

Se o dominio da leitura e da escrita séo requisitos basicos que a sociedade moderna
exige de qualquer individuo, logo sdo importantes para o processo de desenvolvimento
social e humano do aluno. Acredito que isto &, até mesmo uma forma de combate contra| P25
a marginalizacdo social (conflito de classes)

Porque a partir da leitura e da escrita que o individuo adquire mais conhecimento e
informacdo, interage com diferentes géneros textuais e se torna cidaddo capaz de pensar

P21
criticamente e de intervir no meio que vive
Sim. A leitura e escrita sdo conhecimentos procedimentais dos quais 0s alunos precisam

P12
se apropriar para continuar a aprender.
E importante a leitura e escrita percorrerem todo o caminho do ser humano. P4
E importante porque nosso cotidiano é cercado de praticas de letramento, seja ele
matematico, literario, digital etc. E é exatamente por meio da leitura e da escrita que nos
tornamos preparados para a praticidade de nossas vidas, uma vez que assim

P13
desenvolvemos nossa habilidade de percepcéo e inferéncia nas diversas situaces que
nos séo apresentadas a cada dia.

Usar a leitura e a escrita para tratar de assuntos praticos, do cotidiano e que alguma
forma, vao causar mudancas no estilo de vida do aluno. Desenvolver as habilidades de
leitura e escrita para desenvolver ideias, opinides conceitos que irdo fazer a diferenca para| P9
0 aluno.
Através da leitura e escrita os alunos podem expressar suas vivéncias P26
E a capacidade de ler e interpretar o que se I&, ndo s6 decodificar o cédigo escrito P20
Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa.

Nessa direcdo, compreendemos que 0 ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita ndo devem limitar-se apenas a sala de aula, ou seja, novas praticas sao
necessarias para formar um sujeito com capacidade para resolver problemas, com
autonomia e criticidade.

Também observamos que as US desta categoria nos remetem para um ensino
gue esteja voltado ndo somente para um curriculo que contemple o ensino de
conteudos visando as avaliacGes escolares, ou seja, apenas o aprendizado voltado
para dentro da escola. Percebemos que as respostas dos professores entrevistados
contemplam uma concepc¢ao de ensino de leitura e de escrita em suas aulas néo
direcionada a uma Unica forma de ensinar.

Muito pelo contrario, eles compreendem que esse ensino (o da leitura e da
escrita) deve ser significativo, ultrapassando os muros da escola. Ou seja, 0 ensino e

a aprendizagem precisam oportunizar aos alunos a compreensao de como a lingua
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funciona, para que os educandos, valendo-se dos mais diversos recursos que ela
disponibiliza, possam usa-la adequadamente, nas mais diferentes situacbes de
comunicagdo do contexto, onde os discentes estdo inseridos, o que fica bem
evidenciado na resposta do P20: “E necessario a principio, o esclarecimento da
importancia das praticas de leitura e escrita a todo instante nos varios locais por onde
passamos cotidianamente. A partir dai, estratégias de praticas pedagogicas
dindmicas tornam mais prazerosas e frutiferas as atividades de busca de
conhecimento por meio dos atos de ler e de escrever”.

Dessa forma, no ato de ensinar, a escola, os professores precisam contemplar
o funcionamento da lingua portuguesa, nas mais diferentes situacbes de
comunicacdo. Com base nas respostas dos entrevistados, podemos inferir das US
desta subcategoria que os professores vislumbram o ensino da lingua, entendendo-
a como um sistema dinamico, heterogéneo, variavel e complexo, que marca nossa

trajetOria socio-historica, conforme Antunes nos aponta:

[...] por conta dessa vinculacdo da lingua com essas situacdes em que é
usada, a voz de cada um de nds é, na verdade, um coro de vozes. Vozes de
todos 0s que nos antecederam e com 0S quais convivemos atualmente.
Vozes daqueles que construiram os significados das coisas, que atribuiram
a elas um sentido ou um valor semiolégico. Vozes que pressupbem papéis
sociais de quem as emite; que expressam visGes, concepcdes, crencas,
verdades e ideologias. Vozes, portanto, que, partindo das pessoas em
interacdo, significam a expressdo de suas visbes de mundo e, a0 mesmo
tempo, criagdo dessas mesmas visdes (ANTUNES, 2018, p. 23).

Partindo desse pressuposto, as falas dos professores transcritas na sequéncia

sinalizam que eles percebem esse ensino, contemplando os estudos dos autores
estudados no referencial teérico da pesquisa:
P9: Usar a leitura e a escrita para tratar de assuntos praticos, do cotidiano e que
alguma forma, vao causar mudancas no estilo de vida do aluno. Desenvolver as
habilidades de leitura e escrita para desenvolver ideias, opinides conceitos que irdo
fazer a diferenca para o aluno.

P26: Através da leitura e escrita 0s alunos podem expressar suas vivéncias

No mesmo sentido, a proposta da BNCC também vai ao encontro da percepcéo
dos professores em relacdo ao reconhecimento da linguagem como atividade
humana, que faz parte do processo de interacdo entre os sujeitos. Desse modo, a
linguagem se materializa em praticas sociais, com objetivos e intencgdes.

Para Geraldi (2015), a BNCC é coerente pelo fato de estar fundamentada no

principio de oportunizar aos estudantes, buscar reflexdes e compreensdes relativas
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a funcéo social da linguagem, que deve atender demandas da realidade dos alunos,
contemplando seus pontos de vista e as diversidades da sociedade. E disso que se
trata, quando dizemos que o ensino da leitura e da escrita necessita ultrapassar os
muros da escola.

Assim, para Geraldi:

Concretamente, a atuacdo dos sujeitos se dara pela leitura, escuta e
producao (oral e escrita) de textos, mas seguramente também pela reflexdo
sobre os recursos mobilizados nesses textos, para poder incluir o eixo da
andlise linguistica. Os textos sé@o unidades concretas dos géneros praticados
em cada um destes campos: 0os géneros do dia a dia (recados, bilhetes,
dialogos, conversas, leituras de receitas, instrugbes etc.); a producéo
artistico-literaria em sua babélica diversidade de géneros; os discursos das
esferas  publicas: jornalisticos, publicitarios, politicos, juridicos,
reivindicatérios etc.; os géneros proprios da comunicacdo académica, em
geral a distancia, tais como relatérios, ensaios, projetos etc.; e, por fim, a
variada gama de géneros discursivos que circulam no mundo do trabalho e
que variam segundo o tipo de trabalho e o lugar que se ocupa neste trabalho
(GERALDI, 2015, p. 386).

Nessa perspectiva, entende-se que € necessario compreender que 0S campos
de atuacao do ensino da lingua portuguesa estdo em todas as esferas sociais, haja
vista que sao tais campos que norteardo todas as praticas de linguagem no dia a dia
dos alunos, o que se reflete na fala de P4: E importante a leitura e a escrita percorrer
todo o caminho do ser humano.

Por isso, ressalta-se a importancia de o ensino da lingua materna circular para
além dos muros da escola. Nesse sentido, observamos que, para os professores da
cidade de Belém, é de suma importancia que o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita estejam voltados para situacdes de comunicacao que envolvam o contexto
em que o aluno esteja inserido e contribuam para que ele seja capaz de atuar de
forma reflexiva e critica.

Mesmo que o ensino da lingua(agem) em funcionamento seja uma realidade
em muitas escolas, ainda se constatam outras tantas em que 0 ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa estdo focados na gramatica normativa,
prescritiva, muitas vezes, limitando o ensino a conteudos estanques, sem vida,
contemplando uma listagem de assuntos, como verbos, adjuntos, conjuncdes,
pronomes etc., 0 que vai de encontro a concepgdo que considera a lingua materna
viva e dindmica. O ensino que nos remete apenas para a memorizagdo e o
aprendizado de cdodigos, em que se ensina a leitura e escrita sem valorizar o
conhecimento de mundo do aluno, contribui muito pouco para a formagéo critica e a
autonomia dos nossos estudantes.

Para os professores participantes da pesquisa, é de fundamental importancia
desenvolver atividades pedagogicas que contribuam para a atuacdo dos alunos em
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suas praticas sociais de uso da leitura e da escrita, ja que, entre as muitas funcdes
da escola, uma delas é a de oportunizar que “os alunos participem das varias praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democratica” (ROJO, 2009, p.11), com mais autonomia, nos mais variados
espacos onde esse aluno transita.

E o que pensa P21: Porque a partir da leitura e da escrita que o individuo
adquire mais conhecimento e informacéo, interage com diferentes géneros textuais e
se torna cidadao capaz de pensar criticamente e intervir no meio que vive. Logo,
podemos dizer que, quando os professores entendem que precisam dominar o ensino
da leitura e da escrita considerando seu uso, consequentemente, ampliam a visao de
mundo do aluno. E, nesse sentido, podemos dizer que o aluno transforma néo sé a si
mesmo, mas também o lugar onde esta situado.

Dessa forma, os professores percebem que, na escola, o ensino e a
aprendizagem precisam estar embasados na diversidade de textos que circulam
socialmente, na vida cotidiana desse aluno. Assim, o processo de ensino e
aprendizagem precisa estar articulado com os saberes e conhecimentos de mundo
gue esse educando traz consigo quando chega a sala de aula. Nesta perspectiva, 0s
saberes revelados pelos professores que responderam ao questionario encontram

ressonancia no que Neves (2014) nos diz nos seguintes termos:

A escola precisa ser um lugar que valide toda modalidade de uso da lingua, ou
seja, considerar a linguagem em funcionamento, 0 que implica, em Ultima
andlise, saber avaliar as relagBes entre as atividades de falar, de ler e de
escrever, todas elas praticas discursivas, de uso da lingua (NEVES, 2014, p. 89).

Portanto, pela 6tica da categoria e da subcategoria em questéo, evidencia-se
gue os principios que envolvem o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita e
0 uso da lingua tém reflexo na vida social dos alunos no que tange as questdes
histérica, politica, social e econémica, visto que € um instrumento de identidade, uma
vez que, por meio da leitura e da escrita podemos expressar sentimentos, emoc¢oes

opinides, informacdes etc.

Na proxima secéo, tratamos da categoria: “[...] “ele precisara de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro”: As préticas pedagdgicas por
meio do letramento, para demonstrar como os professores percebem as suas praticas

pedagdgicas.
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5.2 “[...] “ele precisara sempre de outros galos. De um que apanhe esse grito

que ele e o lance a outro”: As praticas pedagdgicas de letramento como agente

de transformagéo social.

Na categoria em questdo, evidenciamos o entendimento dos professores

respondentes do estudo sobre como eles percebem os projetos de letramento em

suas praticas pedagogicas desenvolvidas na escola onde atuam.

A seguir, o0 Quadro 3, elucida a percepcdo dos professores na categoria

formada e fundamenta a andlise desta categoria.

QUADRO 3 — PERCEPGCAO DOS PROFESSORES EM RELACAO AOS PROJETOS DE LETRAMENTO.

aluno.

Porque é um dos meios de compreender o mundo P1
Esses dois processos sao primordiais para que uma pessoa possa desenvolver outras P19
habilidades

Para compreensao do que acontece no nosso dia a dia P24
Porque sdo as duas formas de entrar no mundo da lingua, da compreensao, da P14
decodificacdo dos simbolos que cercam os seres humanos. Aprender a ler o mundo para
apreender a ser nesse mundo pessoas melhores, criticas, participativas e proativas.

Sim, sdo importantes para a aprendizagem da lingua materna e consequentemente parao | P3
discente interagir dentro da sociedade em que vive.

Sim, porque contextualiza o cotidiano P6
Para que haja uma insercéo, a partir da leitura e escrita, da realidade do aluno; e comisso | P10
realizar na escrita a reflexdo do papel do aluno na formacgéo sociocultural do mesmo (sic)

E por meio deste que o individuo se torna ativo socialmente em sua comunidade, uma vez | P20
gue Ihe é permitido ler e entender por si 0 que esta lendo, assim como é capaz de

expressar por meio da escrita.

Habilidades e competéncias de usar praticas de linguagem eficiente, reflexiva para P12
desenvolver — se nas praticas escolares.

Para que o educando possa adquirir as habilidades necessarias a sua formacao. P29
Muito, pois possibilita uma maior compreenséo da realidade do aluno P1
Sao formas de compreender e interagir com o mundo que nos cerca. P9
Sim, tenho clareza absoluta que a partir deles € possivel acessar muitas possibilidades. P7
Sobretudo de compreensédo de mundo.

Sao essenciais para fazer sentido a situagfes de ensino — aprendizagem, relagdes e P28
interacdes com todo processo de buscar entender e viver em sociedade.

Porque séo pecas-chaves para pratica social P5
E o ponto de partida para valorizacio do conhecimento de mundo dos alunos. E o P8
levantamento do repertoério dos sujeitos.

A prética de ensino e aprendizagem capaz de estabelecer relacdo com a realidade do P10
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O interesse dos alunos, as vivéncias/ questdes relacionadas a escola / a comunidade, P12
debates e questfes de relevancia social.

Sao atividades préticas de leitura e escrita que consideram o contexto social, econdmico e | P25
cultural em que o aluno esta inserido.

Sim, porque eles permitem aprofundar a compreenséo de coisas da realidade P24

Sim. Pois é por meio do estudo deles que podemos ensinar os alunos os variados usos da | P5

lingua.
Agrupamento de praticas sociais que fazem uso da leitura e escrita. P11
Sim. Pois eles viabilizam a diversidade de interpretacdo e compreensao do mundo, além P28

de serem oportunidades de expressao e do pensamento e acao.

Leitura de mundo, a partir de experiéncias P26

Para mim, a principal é apresentar nas aulas, contetdos que foquem em aspectos do diaa | P25
dia do aluno, considerando o contexto em que vivem. Se o publico-alvo é da area urbana,
foca-se em questdes pertinentes a esse cenario. Se o publico — alvo é da area urbana, foca
-se em questdes pertinentes a esse cenario. Se o publico — alvo é de éarea rural, foca-se
nas questdes deste outro. No entanto, sem excluir as duas realidades.

Fonte: Da autora (2020), com base nos dados da pesquisa.

Em meados do século XX, Dewey (1957) vislumbrou um novo pensar sobre a
escola, um novo olhar sobre o ensino, fundamentado na perspectiva de projetos
escolares, com base em pressupostos com enfoque na democracia e no

conhecimento pragmatico.

A concepcao de democracia de Dewey influenciou ideias que fundamentaram
os pilares da pedagogia de projetos. Para o autor, a concep¢ao que norteia os pilares
da vida em sociedade precisa pautar-se na colaboracdo, na participacdo e no
planejamento de acbes conjuntas, envolvendo todos os sujeitos, com capacidade
para refletir sobre seus projetos. No que se refere a questdo pragmatica de
conhecimento, o autor baseava sua visao na ideia do “aprender-fazendo”, pois, para
ele, esse processo motiva a reflexao.

Nessa mesma direcdo, Willian Kilpatrick, comungando 0s mesmos
pensamentos de Dewey, sistematizou o que ele denominou de “métodos de projetos”
(KILPATRICK, 1978), ou seja, no “como se pode fazer’. Com efeito, podemos dizer
gue ambos pensaram um novo olhar para o futuro, em que a funcionalidade se
encontra na transformacéo dos contextos a partir da solucdo de problemas.

Partindo desse novo pensar, surge, entdo, uma nova forma de construir a
educacdo, ou seja, 0 ensino que se apresentava como meétodo de projetos toma nova
forma, em novas teorias de ensino. Este novo olhar fundamentava-se em situagcoes—
problemas, sendo o ponto de partida, a aprendizagem, isto €, a aprendizagem voltada
para além dos muros da escola. Esse novo modelo traz varias defini¢cdes tais como:

projetos de trabalho, pedagogia de projetos, metodologia de projetos, entre outros.
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Seguindo essa nova perspectiva, um novo fazer, uma reorganizacao de
curriculo e contribuindo com este novo olhar sobre a aprendizagem, o educador

Espanhol Fernando Hernandez nos diz que:

A perspectiva educativa dos projetos de trabalho se situa nos esfor¢os de
repensar a escola e sua fungédo educadora em um mundo de complexidades,
onde hé outras formas de consentir a informacao que ndo passam pelo livro
didatico. E uma sociedade na qual o corpo e ndo apenas a mente € uma
referéncia essencial para aprender, desde o dialogo até a relagdo com o outro
e com ele mesmo. Uma sociedade na qual aprender a dar sentido se converte
em um desafio. Os projetos de trabalho tratam de superar a gramatica da
escola que foi definida no final do século XIX e comeco do XX, que divide os
tempos, os espacos, as disciplinas e os sujeitos de forma hierarquica,
seguindo um modelo de controle social que pouco tem a dizer sobre as
sociedades atuais (HERNANDEZ, 2004, p. 3).

A partir dessa perspectiva do autor, podemos dizer que os projetos de trabalho
situam-se no sentido de que precisam ser “globais e relacionais” (HERNANDEZ,
2004). Os conteudos escolares necessitam estar direcionados para a resolucéo de
problemas, pois, nessa direcéo, facilita-se a aprendizagem dos alunos, a partir da
construcéo de conhecimentos, com base na transformacao de conteudos e disciplinas
em projetos. Em outras palavras, o trabalho com projetos potencializa as diferentes
aprendizagens. Podemos constatar esse novo olhar sobre novas praticas de ensino
nas repostas dos participantes da pesquisa:

P12: Habilidades e competéncias de usar praticas de linguagem eficiente, reflexiva
para desenvolver — se nas praticas de estudos escolares

P10: A pratica de ensino e aprendizagem capaz de estabelecer relacdo com a
realidade do aluno.

Os excertos acima demonstram que os professores da cidade de Belém
compreendem que as praticas de ensino que vislumbram atividades desenvolvidas
por meio de projetos contemplam os principios que os estudiosos da area afirmam,
haja vista que as respostas dadas contemplam os fundamentos utilizados pelos
autores que embasam este estudo.

Kleiman (2009), na perspectiva da pedagogia de projetos, tem como proposta
para ampliar as préaticas de letramento dos alunos, os projetos de letramento,
definindo-os como:

[...] o projeto de letramento se origina de um interesse real na vida dos alunos e
sua realizacdo envolve o uso da escrita, isto &, envolve a leitura de textos que, de
fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um, segundo sua capacidade.
Assim, o projeto de letramento pode ser considerado como uma pratica social em
gue a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem formal da escrita transformando objetivos circulares como
“escrever para aprender a escrever’ e “ler para aprender a ler” em ler e escrever



72

para compreender e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e
a realizacao do projeto (KLEIMAN, 2009, p. 4).

Para a autora, as agcbes que fundamentam os projetos de letramento estéo
ancoradas numa rede de atividades coletivas que surgem das necessidades, dos
interesses da vida cotidiana dos educandos, sendo as praticas sociais mediadas pela
leitura e pela escrita.

Nesse contexto, acreditamos que a constru¢ao do ensino e da aprendizagem
voltada para a pedagogia de projetos como estratégia didatica nas praticas dos
docentes seja uma possibilidade para alcancar um ensino em que os alunos
ressignifiguem seus saberes e 0s usem para a transformacéao de seus ambientes.

O termo “projetos” ja circula ha bastante tempo no cotidiano da escola e no
fazer pedagogico dos professores, 0 que nos faz compreender as diversas distingbes
feitas pelos estudiosos em relagéo a sua definicdo: HERNANDEZ (2004) fala em
projetos de trabalho; KLEIMAN (2009), em projetos de letramento; outros, em projetos
de ensino, em projetos didaticos. Nessa categoria de analise, nos aproximamos da

definicdo de Kleiman, relativa a projetos de letramento.

Do ponto de vista pedagdgico, entendemos que, nessa categoria, 0S
professores estdo de acordo com os principios que fundamentam os novos estudos
de letramento, uma vez que suas respostas vinculam o conhecimento que os alunos
ja possuem com novos conhecimentos que serdo construidos na escola. Entdo, essa
categoria aponta para a compreenséao de que as praticas pedagogicas com projetos
de letramento precisam ser o fio condutor para o ensino e a aprendizagem, levando
em consideracdo as praticas sociais e também as demandas que visam a
comunicacédo especifica de um grupo.

Podemos constatar as questbes acima discutidas nas respostas dos

participantes da pesquisa:

P10: Para que haja uma insercdo, a partir da leitura e escrita, da realidade; e com
isso realizar na escrita a reflexdo do papel do aluno na formacéo socio cultural do
mesmo.

P8: E o ponto de partida para a valorizacéo do conhecimento de mundo dos alunos.
E o levantamento do repertério dos sujeitos.

P20: E por meio deste que o individuo se torna ativo socialmente em sua comunidade,
uma vez que lhe é permitido ler e entender por si o que esta lendo, assim como é
capaz de expressar por meio da escrita.

Do exposto, decorre a compreensao do que acontece quando os professores
desenvolvem préticas de letramento partem de questdes que contemplam os

interesses dos alunos e serem mediados pelo uso da escrita. Dessa forma, as
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reflexdes feitas pelo viés das US nessa categoria sdo importantes, porque 0s
professores conseguem alinhar suas respostas as reais dindmicas da vida social e
das transformacoes que elas podem oportunizar a esses alunos.

Nesse sentido, observamos que os professores da cidade de Belém apontam
gue o ensino por meio dos projetos de letramento oportuniza os educandos, através
de praticas concretas, a construirem seus conhecimentos, possibilitando-lhes
promover a transformagéo de seus contextos.

Ainda, no que se refere aos projetos, vale salientar que as atividades que
envolvem projetos na escola oportunizam aos discentes a estimulagdo de suas
competéncias e habilidades (interativa, textual e gramatical), promovendo a
autonomia no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, “o projeto permite
ver a sala de aula como um lugar para a comunicacdo de informacdes, para o
estabelecimento de relagbes sociais e para a expressao da identidade e de atitudes”
(KLEIMAN e MORAES, 2007, p. 50).

As reflexdes acima sdo comprovadas com 0s excertos na sequéncia:

P12: Habilidades e competéncias de usar praticas de linguagem eficiente, reflexiva
para desenvolver — se nas praticas de estudos escolares.

P28: S&o essenciais para fazer sentido a situacbes de ensino — aprendizagem,
relacdes e interacdes com todo o processo de buscar entender e viver em sociedade

P29: Para que o educando possa adquirir as habilidades necesséarias a sua
formacdo.

Pelas evidéncias, parece-nos que o0s professores pesquisados da cidade
Belém tém buscado novas possibilidades de ensino e de aprendizagem em suas
praticas pedagogicas, em gque almejam buscar melhorias no ensino da lingua
portuguesa dentro da escola, tornando-a mais ativa na valorizacdo dos contextos em
gue os educandos estao situados.

Nessa perspectiva, podemos argumentar que 0S projetos precisam ser
utilizados nas praticas dos professores, ndo como uma inovacao dentro das praticas
de ensino, ou determinados pela pratica em torno de si. Ou seja, tais praticas devem
considerar que 0s projetos necessitam evidenciar os sujeitos sociais envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem, isto é, levar em consideracdo toda a
comunidade escolar. Quando os projetos de ensino seguem nessa dire¢do, destaca-
se a importancia da leitura e da escrita como instrumentos que garantem a

transformacao, a emancipagéo e a autonomia da comunidade escolar.
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Para Rojo (2010), nessa conjuntura social em que os alunos estéo situados, é

importante que o professor lhes mostre a diversidade de textos e interagdes nos quais
0s educandos estdo inseridos no seu dia a dia, nas mais diferentes esferas e
contextos sociais, com uma diversidade de propdésitos comunicacionais. Com efeito,
faz-se necesséria uma reflexdo a respeito da competéncia comunicativa do aluno, ja
gue, segundo a autora, o discente, em cada situacdo de interacdo, ndo organiza
apenas seu discurso, mas também se posiciona diante dele, haja vista que os alunos,
guando estdo em interacdo social, ora assumem um papel de produtor do discurso,
ora de receptor, utilizando diferentes géneros textuais, em contextos especificos.
P25: Para mim a principal € apresentar nas aulas, conteudos que foquem em
aspectos do dia a dia do aluno, considerando o contexto em que vivem. Se o publico-
alvo é de area urbana, foca-se em questdes pertinentes a esse cenario. Se o publico-
alvo é da area rural, foca-se nas questdes deste outro. No entanto, sem excluir as
duas realidades.
P14: Porque séo as duas formas de entrar no mundo da lingua, da compreenséo, da
decodificacdo dos simbolos que cercam os seres humanos. Aprender a ler o mundo
para apreender a ser nesse mundo pessoas melhores, criticas, participativas e
proativas.

Assim, embasados pela teoria do letramento, é necessario que os professores,
ao trabalharem com projetos, construam projetos de ensino voltados para a resolucao
de problemas, alicercados em praticas coletivas, tendo em vista a transformacao de
contextos. Nesse ambito, o professor precisa ressignificar seu trabalho, ndo sendo
apenas mediador do conhecimento, mas também tomar decisfes junto com 0s
alunos, agilizando recursos para o desenvolvimento dos projetos.

A seguir, apresentamos a subcategoria que se formou a partir da categoria
“..ele precisara sempre de outros galos. De um que apanhe esse grito que ele e o
lance a outro”: As praticas pedagogicas de letramento como agente de transformacao

social.

QUADRO 4 — USO SOCIAL DA LINGUA.

Adequacgdo ao ambiente escolar da utilizagdo social da lingua materna p22
Acesso de textos nas mais variadas formas. Sao as diversas midias, como aporte de uma
abordagem comunicativa, que pode favorecer essa agdo significativa no processo P7

educativo da lingua materna
A linguagem € um fendmeno social, se apropriar da lingua, do uso da leitura e escrita,

viabilizard formacéo de cidaddos atuantes. P2
Um processo de formacgéao de leitores e escritores criticos com competéncias linguisticas P21
para usar a lingua em diversas situacdes

Sim, porque estimula a imaginagéo, ajuda no dominio da lingua materna e apresenta as P20

varias forma de se fazer uso dela para comunicar aquilo que se deseja.
Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa.
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Ao refletirmos sobre o quadro acima, que se refere ao uso social da lingua
materna, compreendemos gque 0s novos estudos sobre o letramento ndo contemplam
apenas a identificacdo do ensino e da aprendizagem da LP associados a norma-
padréo da lingua; ao contrario, a prioridade é adequar os processos de compreensao
da leitura e da escrita as novas formas teérico- metodoldgicas que surgem da reflexao
sobre as interacdes verbais que acontecem entre 0s sujeitos na sociedade e seus

contextos.

E importante ressaltar que as respostas dos professores da cidade de Belém
vao ao encontro de um ensino de lingua materna focado na apropriacdo da leitura e
da escrita para além dos muros da escola. Percebemos que, para eles, 0 ensino e a
aprendizagem precisam estar voltados para as funcdes sociais da leitura e da escrita

em todos os contextos em que os alunos estdo inseridos.
Como exemplo, o excerto abaixo:

P2:A linguagem é um fend6meno social, se apropriar da lingua, do uso da leitura e
escrita, viabilizara formacéao de cidadéos atuantes.

Acreditamos ser de suma importancia que o trabalho em sala de aula esteja
fundamentado nas praticas sociais, visto que elas estdo em constante movimento de
mudancas e transformacées. A medida que o sujeito, ao longo da vida, atribui sentido
as praticas de linguagem ocorridas ao longo de sua histéria e se conscientizar de
como elas modificam/ram sua vida, com o passar dos anos, adere a novas maneiras
de comunicar-se e de interagir em sociedade, sendo a linguagem, o elemento
mediador. Assim, o sujeito aprende que, em cada situacao particular, deve adequar
seu discurso e o0 uso que se faz da lingua as préticas sociais situadas.

No que tange a reflexdo sobre essa subcategoria, compreendemos que 0s
usos da lingua envolvem varios aspectos que ndo sao apenas linguisticos, mas estédo
situados sempre em contextos sociais amplos. Tais usos sociais integram as praticas
sociodiscursivas dos sujeitos que tém como fundamentacédo o desenvolvimento das
competéncias e habilidades sociais de linguagem.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) recomenda que, a partir do Ensino
Fundamental, o texto, seja ele oral, escrito ou multissemiético, seja o centro das
atividades a serem trabalhadas em sala de aula pelos professores. Assim, 0 ensino e
a aprendizagem da lingua portuguesa devem fundamentar-se na construgdo de
atividades que oportunizem o desenvolvimento critico e reflexivo dos educandos
como agentes da linguagem, capazes de usar a lingua e a diversidade de linguagens

em diferentes atividades do dia a dia.
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Dessa maneira, inferimos que, pelas respostas, os professores dao a entender
gue concretizam o que consta nos principios da BNCC, no que se refere ao uso-
reflexdo-uso, que almeja levar o aluno a refletir sobre as possibilidades de uso
permitidas pelo sistema da lingua (oral ou escrita) e das multiplas linguagens, sendo

capaz de aplicar o recurso mais adequado ao contexto em que esta inserido.

P21: Um processo de formacao de leitores e escritores criticos com competéncias
linguisticas para usar a lingua em diversas situacoes.

P22: Adequacdo ao ambiente escolar da utilizacéo social da lingua materna.

Constatamos as repostas dos professores certificam 0os pensamentos de
Antunes (2003). As atividades em sala de aula precisam ser interativas, dinamicas,
dialégicas e negociaveis na intencéo de que as praticas de leitura e escrita utilizadas
pelo professor alcancem a comunicacdo entre os alunos, para que eles se tornem
mais criticos em relacdo a producdo de seus textos, no sentido de conseguirem
perceber se o texto comprova sua opinido, se € compreendido por quem |€, entre
outros aspectos. Dessa forma, a pratica de leitura e de escrita em sala de aula é a
ferramenta de expressividade que leva o aluno a interagir de maneira produtiva e
desenvolver sua competéncia comunicativa nas mais variadas situacbes de
comunicacao.

Portanto, as praticas de uso da lingua materna, considerando seu uso
dindmico, levam os sujeitos a interagir nas mais diversas formas de embates sociais,
nos quais os individuos apresentam tracos de identidades plurais.

Evidenciamos, nessa categoria, que os professores compreendem que o
ensino da lingua portuguesa é pautado na importancia de ter como objetivos a
comunicacao e a capacidade discursiva dos alunos, haja vista que, para que aconteca
a comunicacao entre eles, é importante trabalhar com variedades de textos, para que
os alunos tenham a oportunidade de descobrirem diversas formas de uso da lingua
seja falada e/ou escrita, ampliando assim sua competéncia linguistica.

O trabalho com os textos em sala de aula deve acontecer de tal maneira que
os alunos sintam prazer pela leitura e pela escrita, que entendam suas funcdes e
percebam que, através delas ( da leitura e da escrita), podem aprender a ser cidadaos
participativos e atuantes no seu meio, capazes de opinar e de exercer sua capacidade
discursiva, de acordo com as situagdes propostas. Assim, podemos constatar que o
trabalho com a leitura e a escrita em sala de aula € de fundamental importancia para
gue o aluno interaja de maneira produtiva e desenvolva sua competéncia discursiva,

conforme se evidencia na fala de um dos pesquisados, na sequéncia.
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P20: Sim, porque estimula a imaginac¢ao, ajuda no dominio da lingua materna e apresenta
as varias forma de se fazer uso dela para comunicar aquilo que se deseja.

Com efeito, constata-se que ndo basta os alunos terem competéncia apenas
na lingua padrdo, pois o0 ensino da lingua portuguesa precisa ir além das regras
gramaticais; € preciso propor formas de ensino e de aprendizagem da lingua, que
facam com que os educandos compreendam que 0 ensino esteja voltado tanto para
a comunicacao entres 0s sujeitos como para os estudos dos elementos linguisticos
da nossa lingua.

Assim, podemos dizer que a aprendizagem voltada apenas para 0 ensino
prescritivo da lingua nédo contribui para que os alunos fagcam uso do seu conhecimento
de mundo e de seus usos da lingua, necessarios para a interacdo entre eles. E
importante 0 ensino fundamentado em textos que sirvam para estabelecer a

comunicagéo entre os individuos, ja que:

Saber gramatica ndo é o suficiente para uma atuacao verbal eficaz. De fato,
um dos maiores equivocos consiste em se acreditar que o conhecimento da
gramatica é suficiente para se conseguir ler e escrever com sucesso 0s mais
diferentes géneros de texto, conforme as exigéncias da escrita formal e
socialmente prestigiada. (ANTUNES, 2003, p. 53)

Logo, para a autora, os alunos ndo devem conhecer apenas a gramatica, mas
€ necessario que outras formas de ensino sejam apresentadas, como, por exemplo,
0s usos da lingua através do contato com a diversidade de textos, para que se
estabeleca a comunicacéo nas diversas situacdes de seu cotidiano, além de estarem
preparados para conhecer as nomas gramaticais nas mais diversas situacdes. Por
esse prisma, a escola necessita direcionar o ensino para a acdo comunicativa da
escrita, com a intencao de que o aluno perceba a funcéo de uso de seu texto, ou seja,
0 que Se escreve, para que se escreve e para quem se escreve.

Entdo, podemos dizer que, quando os professores trabalham no sentido de
fazer o aluno compreender a real situacdo do uso da lingua, eles tém a oportunidade
de desenvolver sua competéncia discursiva para além da sala de aula, onde a
adequacao da linguagem é primordial para compreender os discursos, bem como
para o aluno reconhecer-se como falante da lingua.

Assim, podemos concluir que a escola precisar mediar o ensino da lingua
padrdao e a funcionalidade da lingua, tornando a sala de aula um terreno de
produtividade, de experiéncias linguisticas e sociais que 0s alunos trazem consigo.
Nesse sentido, Marcuschi (2011) entende ser uma excelente oportunidade de ensinar a
lingua em funcionamento, através dos géneros textuais, pelo fato de fazerem parte do
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cotidiano dos educandos, o que veremos mais profundamente na analise da proxima

categoria.

5.3 “Os fios de sol de seus gritos de galo, para que amanha, desde uma teia ténue,

se va tecendo entre todos os galos”: O ensino e a aprendizagem por meio dos

géneros textuais.

Nesta secdo, apresentamos ao leitor a concepcdo dos professores sobre

guestdes relacionadas aos géneros textuais. Para melhor compreensdo dessa

categoria, apresentamos o quadro 5 abaixo.

QUADRO 5 — A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS NAS ATIVIDADES DE LETRAMENTO

ESCOLAR NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES.

Ter projetos de leitura como: levar na biblioteca municipal, roda de leitura, de poemas e | P3
de diferentes tipos de texto.
Relato de experiéncia P1
Carta, poema, cartazes etc. P7
A partir de diferentes tipos de texto que circulam no cotidiano do aluno, consequentemente | P3
0 mesmo chegard a uma boa escrita.
Manual de instrucdo, e-mail, texto narrativo, noticia etc. P2
Sim, trabalho com a diversidade de textos possibilita a formacgéo de leitores e escritores | P11
competentes.
~ o . . P4
A recontacéo de histérias, por meio da escrita, teatro, etc.
Depende da série, posso citar: fabulas, tiras, HQs, parabolas, contos, poemas, cordel, | P12
mito, lenda, cartas, artigo de opinido, andncios publicitarios, cartazes, reportagem, (escrita
e visual), infografico, memérias literarias, crbnicas.
. . P26
Sim, pela variacdo de temas.
. ~ . . P2
Uso de diversos géneros textuais e da tecnologia.
O género textual fabulas P3
Resumidamente, ter habilidades e competéncia para ler e escrever diversos géneros | P27
textuais.
Porque o contato com uma variedade de géneros textuais favorece ao individuo o | P27
aprimoramento da leitura e da escrita.
Artigo de opinido P6
Artigo de opinido, crbénicas P10
Artigos, ensaios, resenhas e relatérios P13
Sim. Para que o aluno tenha uma visao geral de quantos géneros textuais existem e sdo | P8
veiculados na midia e em outros contextos.
Sim, porque por meio dos géneros textuais consegue-se a internalizacdo dos tipos e
objetivos dos diferentes textos em paralelo com seu formato e a necessidade de quem os P13
produz. Assim, as atividades de letramento tornam-se mais interessantes e atrativas.
. . P15
Roda de leitura, debates, teatro e musica.
Contacao e recontacao de histérias, dramatizacéo, estudos de variados tipos e géneros P19
textuais, entre outros.
P15
Roda de conversa.
. - I : P30
Narrativos, descritivos, explicativos (sic)
Apresentar géneros textuais que serao utilizados como base do projeto. P22
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serem utilizados, por exemplo: revistas, cartas, textos argumentativos dissertativos, textos

poéticos etc.

. . . P15

Poemas, textos jornalisticos e narrativas.
A contacao de historias, rodas de conversa, disponibilidades de varios géneros textuais, | P28
jogos e brincadeiras, masica, praticas que envolvam o encantamento e incentivo a leitura
e a escrita.

A . . . P16
Géneros textuais como: noticia, entrevista e propaganda.
Artigos de opinido, poemas, contos, cronicas, relatos de experiéncia, semindrios, entre | P17
outros
Sim, porque 0 acesso aos géneros textuais possibilita ampliar o nivel de experiéncia de | P21
cada estudante.
Os géneros textuais sdo muito importantes para o letramento escolar, uma vez que | P16
auxiliam os alunos a diferenciar os textos de acordo com suas caracteristicas, além de
ampliar o vocabulario dos alunos e contribuir para a formacao do senso critico.
Estudar o género que sera trabalhado, para o aluno ter seguranca com o que ird produzir. | P4
Dissertacdo argumentativa. P18
Poemas coletivos, poemas visuais, relatos orais e escritos, cantigas, textos narrativos, | P28
textos em prosa.
Bilhete e redacédo escolar. P24
Sim. S8o os géneros que orientam a intencdo comunicativa P18
Documentarios, crbnicas, artigos de opinido, poemas... P19
Sim. Pois ha diversos géneros textuais que circulam nos meios sociais e que estamos em | P27
constante contato. Por isso devemos ter a capacidade de ler e interpreta-los.
Literario P26
Contos e relatos P21
Sdo de extrema relevancia, pois ndo ha como termos seres humanos letrados se ndo | P19
propiciarmos a eles o contato com diferentes géneros e tipos textuais.
Noticias, contos, poemas, cartazes, cartas. P25
Carta, bilhete, e-mail, diario, biografia e entrevista P20
Historias, literatura em roda de leituras, histérias em quadrinhos P29
De acordo com 0 assunto e com o projeto a ser desenvolvido, escolhemos os géneros a | P23

Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa

Conforme constatamos no quadro acima, a presente categoria a ser analisada

tem como foco, conceitos e reflexdes relativos aos géneros discursivos e a sua

utilizacdo pelos docentes no processo de ensino e de aprendizagem de lingua

portuguesa, na sala de aula. No inicio desta pesquisa, levantamos a seguinte

questao, considerada relevante: “Os professores de LP conhecem o conceito de

género textual proposto por Bakhtin”? Entendemos que seria interessante um topico

em que se buscasse colher dados a respeito dos conhecimentos dos professores

acerca do assunto.
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Nesse sentido apresentamos, na sequéncia, algumas falas dos professores com a
respectiva analise.

P16: “Os géneros textuais sGdo muito importantes para o letramento escolar,
uma vez que auxiliam os alunos a diferenciar os textos de acordo com suas
caracteristicas, além de ampliar o vocabulario dos alunos e contribuir para a formacgéo
do senso critico”. Dessa fala, podemos inferir que, apesar de uma utilizacao para uma
concepcao ainda normativa e estrutural da lingua “...auxiliam os alunos a diferenciar
0s textos de acordo com suas caracteristicas...”, ha docentes que compreendem que
a terminologia géneros textuais remete aos conceitos do uso da lingua em suas
particularidades sociais. De acordo com Karwoski, Gaydeczka e Brito (2011), “a
grande contribuicdo de Bakhtin e de outros pesquisadores que compartilham da visao
acerca dos géneros foi chamar a atencao para o carater mediador e organizador do
uso que fazemos da linguagem”. Podemos dizer que ha evidéncias de que os
professores de Lingua Portuguesa estdo conscientemente preparados para levar os
alunos a perceberem que o ensino da lingua ndo deve ser visto apenas como um
contetdo a ser ministrado em sala de aula para posterior avaliacdo, mas a lingua é
vida, é historia, € ideologia, a medida que ela for investigada, analisada, em uso, em
funcionamento.

Os autores acima mencionados, seguindo sua linha de raciocinio, argumentam
gue as pessoas, de forma inconsciente, ttm conhecimento e dominio dos géneros
com 0s quais tém contato mais frequente, o que possibilita que haja a comunicacao
verbal. Esta, entédo, a cargo do professor de LP, a construcdo de um caminho para
gue os alunos possam desenvolver a competéncia necessaria a fim de utilizarem
adequadamente 0s mecanismos e recursos linguisticos, nas mais diferentes
situacBes de comunicacao, através da leitura e da escrita de diferentes géneros. De
acordo com os autores, desde a época de Aristételes, o conceito de género textual
vem sendo desenvolvido, chegando hoje ao amplo conceito de que € uma producao
textual (p.18). Ainda, de acordo Bakhtin (2004), Marcuschi (2011), Bazerman (2005)
e outros, atualmente, ha uma grande variedade de conceitos atribuidos aos géneros
textuais. Alguns desses conceitos privilegiam inclusive a forma ou a estrutura (h4,
inclusive, uma crise dentro desta corrente de pensamento); porém, a tendéncia
primordial € conceber os géneros, considerando seu “lado dindmico, processual,

social, interativo, cognitivo, evitando a classificacéo e posturas estruturais (p.19).
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Nesse sentido, é importante conhecer qual a funcéo do género e para que ele
serve. Corroborando o exposto acima, na sequéncia, a fala de mais uma participante
da pesquisa: P8: “Sim. Para que o aluno tenha uma visdo geral de quantos géneros

textuais existem e sdo veiculados na midia e em outros contextos”.

A resposta demonstra que € preciso desenvolver nos alunos a consciéncia de
que a linguagem é uma atividade de interacdo e que eles sdo constituidos como
sujeitos sociais; por isso, devem tornar-se locutores e interlocutores, capazes de usar
a lingua materna para compreender 0 que se ouve, 0 que se I, e adequar-se a
diferentes situacdes comunicativas, 0 que esta evidenciado no conjunto destas trés

respostas:

P18: “Sim. Sao os géneros que orientam a intengdo comunicativa.”

P19: “Séo de extrema relevéancia, pois ndo ha como termos seres humanos letrados
se nao propiciarmos a eles o contato com diferentes géneros e tipos textuais.”

P27: “Sim. Pois ha diversos géneros textuais que circulam nos meios sociais e que
estamos em constante contato. Por isso devemos ter a capacidade de ler e de

interpreta-los”.

Fazendo uma analise clara e objetiva, percebemos que o enfoque das
respostas esta baseado na ideia de que 0s géneros textuais estdo em circulacéo no
meio social e que eles ndo sdo modelos estanques, homogéneos e imutaveis. Existe
uma enorme gama de géneros, cujas finalidades s&o propicias a situacao
comunicativa, conferindo-lhes uma maleabilidade tal, que sua circulagcdo no ambiente
comunicativo seja rapida e eficaz. Cabe, entdo, ao professor de LP conhecer os
mecanismos linguisticos, para moldar suas praticas de ensino, a fim de poder levar
seu aluno ao uso potencial da lingua materna, de acordo com 0 propdésito

comunicativo, para que se chegue ao propdsito conforme descrito a seguir:

Seja pela maneira com que se aborda o uso da linguagem enquanto agéo
social; pelo enfrentamento da necessidade de se mudar a perspectiva do
enfoque da textualidade; ou pela relevancia que o dominio dos géneros
textuais assume para a apropriacdo e o uso efetivos da linguagem, os
estudos linguisticos tém fascinado linguistas e professores que veem no
trabalho com géneros textuais maior viabilidade com o uso auténtico da
lingua. Entende-se, por exemplo, que uma leitura que considere os
aspectos que levaram a producéo do texto colabora paraaformagéo de
um leitor critico (Karwoski, Gaydeczka, Brito, p.11, 2011, grifo nosso)
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Na fala de P3: “A partir de diferentes tipos de textos que circulam no cotidiano
do aluno, consequentemente o mesmo chegard a uma boa escrita”, percebemos que,
apesar de a resposta nos trazer a terminologia ‘tipos de textos’, o que pode nos levar
ao pensamento de que o aluno apenas por reconhecer um género textual e pratica-
lo , teria o dominio sobre tal género, nos revela também que o pesquisado
compreende as funcgfes flexiveis dos géneros textuais no ambiente comunicativo,
pois o aluno, para reconhecer onde e como se utiliza um género, processa,
inconscientemente, toda a dinamicidade na criacdo do género, nas palavras de
Bakhtin. Sendo assim, quanto mais o aluno tiver contato com a maior variedade
possivel de géneros textuais, com as atividades de analise/reflexdo da lingua, da
revisao textual pelo professor e pelo aluno, da reescrita, da circulacdo dos textos
escritos sua competéncia comunicativa serd satisfatéria no ambito da escrita.
Karwoski, Gaydeczka e Brito (2011) demonstram que toda manifestacao verbal se da
no plano do texto (e ndo de forma isolada), ou seja, o uso coletivo da lingua é
institucionalizado dentro da sociedade (p.20), o que corrobora o teor da resposta do
pesquisado, para quem uma boa escrita depende do reconhecimento e da utilizacéo
dos géneros textuais. A resposta a seguir também corrobora a ideia da utilizacdo dos

géneros textuais para que os alunos tenham éxito na leitura e na escrita.

P27: “Porgue o contato com uma variedade de géneros textuais favorece ao individuo

0 aprimoramento da leitura e escrita.”

O simples conhecimento dos conceitos relativos aos géneros textuais e sua
utilizacdo na sociedade ndo garantem ao professor de lingua portuguesa o sucesso
no processo de ensino e aprendizagem. Cabe-lhe desenvolver estratégias para que
todo o arcabouco sociocultural contido nos géneros textuais seja compreendido e
disponibilizado no processo comunicativo do aluno, para que ele possa desenvolver,
de forma competente, as habilidades necessarias para o bom convivio na era de
informacgfes tdo complexas e mutiveis como a que vivemos.

Lopes-Rossi (2011) ensina que “cabe ao professor, portanto, criar condi¢cdes
para que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas
de géneros diversos, em situagdes de comunicagao real”’. Continuando, a autora
afirma que isso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de “projetos pedagdgicos
gue visem ao conhecimento, a leitura, a discussdo sobre 0 uso e as func¢des sociais
dos géneros escolhidos e, quando pertinente, a sua producdo escrita e circulacdo

social (p.71)". Diante do exposto, temos a seguir duas falas (P28 e P23) que nos
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permitem inferir que os professores compartilham a concepcao de que se precisa aliar
o conhecimento dos géneros textuais a estratégias de ensino que agreguem ao aluno
as acdes necessarias, para que se tornem leitores criticos e participativos na
sociedade.

Vale ainda ressaltar que cabe aos professores de LP, o desenvolvimento de
projetos que busquem propiciar ao aluno uma formacéo sociodiscursiva, para que o
leve a comunicar-se assumindo seu papel linguistico-comunicativo. Em outras
palavras, o papel da escola é levar o aluno a expandir sua capacidade de uso da
lingua. Para que isso ocorra, é necessério estimulad-lo a desenvolver habilidades
comunicativas, que o capacitem a (re)conhecer os mais variados géneros textuais que

circulam na sociedade.

P28: “A contagéo de histérias, rodas de conversa, disponibilidades de varios géneros

textuais, jogos e brincadeiras, musica...praticas que envolvam 0 encantamento e

incentivo a leitura e a escrita.”

Sublinhamos as partes da resposta que validam o que escrevemos. Podemos
observar na resposta de P28, “praticas que envolvam o encantamento e o incentivo

a leitura e a escrita”, que ele se reporta de forma genérica as a¢des que devem ser
utilizadas para que os alunos se encantem com a leitura e a escrita.

P23: “De acordo com 0 assunto e com o0 projeto a ser desenvolvido, escolhemos os

géneros a serem utilizados, por exemplo: revistas, cartas, textos argumentativos

dissertativos, textos poéticos etc.”

Aqui também podemos observar que o professor se reporta as estratégias de
ensino que ele devera adotar para, a partir dos géneros textuais, ensinar LP, “de

acordo com o assunto e com o projeto a ser desenvolvido”.

P11: Sim, o trabalho com a diversidade de textos possibilita a formacao de leitores e
escritores competentes.

Rojo & Cordeiro (2004) postulam que o texto € a base do processo de ensino

e aprendizagem de lingua portuguesa no ensino basico, especificamente, no ensino
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fundamental (p.7), ideia amplamente aceita pela grande maioria dos professores
brasileiros. A andlise da resposta acima, do professor (P11), reafirma esta colocacdo
de Rojo & Cordeiro, ao enfatizarem que é a diversidade de textos que pode possibilitar
a formagao de leitores e escritores competentes na sociedade.

Ressaltamos um ponto importante evidenciado nas respostas dos professores
em geral que foi a citacdo nominal de alguns géneros textuais que, provavelmente,
seriam utilizados em suas aulas. Marcuschi (2012) afirma, com base nas reflexdes
programaticas bakhtinianas que giram em torno da ideia central, que os géneros sao
‘enunciados de natureza histérica, sociointeracional, ideoldgica, e linguistica
relativamente estavel”. Percebemos que Bakhtin (2004) considerava mais importante
frisar o “relativamente” do que o “estavel”. Marcuschi (2012), citando Bazerman
(2005) esclarece que os géneros sempre serao 0 que as pessoas reconhecem como
géneros a “cada momento do tempo, seja pela denominagao, institucionalizagdo ou
regularizacdo. Os géneros sao rotinas sociais do nosso dia a dia (p.18)”, ou seja,
existe o reconhecimento de que ndo se pode conceber os géneros como sendo
modelos de estruturas rigidas, estanques, homogéneas, mas, sim, como sendo
produtos do meio, de criacao cultural, de acdes sociais que se materializam dentro
da linguagem de forma dinamica. Abaixo relacionamos as respostas dos professores
pesquisados, nas quais, diretamente, procuram citar (em sua maioria) géneros

textuais:

P7: “Carta, poema, cartazes, etc.”;

P6. “artigo de opinido”;

P10: “artigo de opinido, crénicas”;

P13: “artigos, ensaios, resenhas e relatorios”;

P19: “documentarios, crénicas, artigos de opinido, poemas...”;
P25: “Noticias, contos poemas, cartazes, cartas”;

P20: “carta, bilhete, e-mail, biografia e entrevista”

Nesta categoria, ha algumas respostas dos participantes que vao de encontro
ao que os estudiosos entendem por géneros textuais na perspectiva desse estudo,

conforme pode ser visto na subcategoria formada na sequéncia.

QUADRO 6 — TIPOS DE TEXTO

Géneros literarios P29
Géneros narrativos P27
Dissertativo P8
Narrativo, dissertativo e poético P9
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Géneros literarios P11
Textos narrativos, poemas P4
Fonte: Da autora (2020), com base na coleta de dados da pesquisa.

Nesta subcategoria, percebemos uma correlacdo entre a palavra género e o
uso académico/educacional que se faz dela em sua pluralidade (género textual,
género narrativo, género literario etc.). Nota-se que algumas respostas utilizaram
conceitos dos estudos literarios (géneros literarios) para dialogar sobre questbes de
ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa e outros focaram a visdo
estruturalista do conceito de texto (narrativo, dissertativo, por exemplo).

Como primeiro ponto, vale esclarecer que a correlagdo existente entre o
conceito de género trabalhado na literatura e o conceito de género voltado para o
ensino e aprendizagem parece decorrer do fato de que os professores nao se
preocuparam muito com as definicbes epistemoldgicas, mas, sim, apontaram o
referido género (literario) como exemplo de material a ser utilizado no processo de
ensino. Quanto ao segundo ponto, conforme Andrade & Henriques (1994, p. 14), ha
varios tipos de texto. Para os referidos autores, existem trés tipos de composicao de
um texto, a saber: o descritivo, o narrativo e o dissertativo, cujas caracteristicas se
definem pela estrutura interna do texto. Dificilmente um texto apresenta somente
caracteristicas descritivas, dissertativas ou narrativas; quase sempre ha uma mistura.
Mas vale ressaltar o fato de que existe em cada texto uma estrutura dominante e,
dentro da propria estrutura, ha variacbes no formato do texto.

Ja Guimaraes (2000) também fala em tipos e subtipos de textos, com a atencao
voltada para sua estrutura interna, isto €, ha o estabelecimento de uma tipologia que
coincide com os trés géneros mencionados (descritivo, narrativo e dissertativo). A
autora ainda afirma que um texto tem uma estrutura dominante, mas com certas
caracteristicas de outras estruturas, o que Werlich, citado por Guimaraes, chama de
textos “mistos” (2000, p.16).

Ainda de acordo com a autora, em uma harrativa, podemos encontrar contos,
novelas, biografias que seriam “variantes textuais” ou subtipos do texto narrativo, ou
seja, dentro de um tipo de texto caracteristico existem formas diferentes, o que abre
a possibilidade de distincdo entre um texto objetivo e subjetivo, de acordo com a
participacao do emissor e do receptor do texto, tornando o texto objetivo ou subjetivo,
dependendo do grau de participagdo do emissor no discurso.

Werlich, citado por Guimaraes, classifica o texto, apoiando-se na linguistica

estrutural, “como sendo do tipo descritivo, narrativo, argumentativo, expositivo e
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instrutivo” (2000, p.19). Dado o exposto, parece-nos claro que alguns professores
seguem uma viséo estruturalista dos conceitos acerca do que seja um texto e a sua
utilizagéo em sala de aula.

Como pudemos verificar, diante das respostas dadas pelos professores neste
capitulo, a partir das Unidades de sentido (US) que formaram as categorias
apresentadas, € interessante ressaltar que, a maioria dos professores reconhece e
afirma fazer uso em suas préaticas pedagogicas dos conceitos apresentados pelos
autores que fundamentaram a construcdo do referencial teérico utilizado nesta
pesquisa. Ou seja, consideram em suas praticas escolares a importancia dos fatores
sociais que envolvem o ensino da lingua e a importancia de trabalhar os géneros
textuais com uma abordagem que contemple a interacao verbal e a escolha do género
de acordo com a situagdo e o momento historico vivido. No entanto, pudemos
perceber que uma parte dos professores ndo tem a nocdo do que seja géneros
textuais e tipos de texto, uma vez que, ndo contemplamos nas respostas dadas por
eles os conceitos de géneros abordados pelos autores estudados no referencial
tedrico desse estudo. Sendo assim, 0 que se constatou foi que a percepcao deles
ainda parece estar voltada para uma concepcéo estruturalista no que se refere ao
conceito de género o qual se fundamenta essa pesquisa.

Portanto, se constatamos que grande parte dos professores respondentes da
pesquisa desenvolve o0 ensino da lingua portuguesa, de maneira que privilegiam o
contexto social dos alunos e que, por meio do texto, trabalham a lingua em uso, por
gue ainda se |é e escreve com tanta dificuldade? Nos parece pertinente um préximo
estudo com o foco na percepcao dos alunos em relacdo ao letramento escolar e a
pedagogia de projetos de letramento, para se ouvir as outras vozes que fazem parte
desse processo.

Assim, é importante salientar que ao finalizar as andalises das categorias acima,
pensamos ser importante mencionar o porqué da escolha do poema que ilustrou os
titulos das secdes do capitulo em questéo. A leitura do poema de Joao Cabral de Melo
Neto nos permite, comparar a acado dos galos em tecer a manha com o trabalho do
professor tecendo a construcao do processo do ensino e da aprendizagem de nossos
alunos.

Nesse sentido, o professor é parte importante em todo esse processo, e, assim
como o galo do poema de Jodao Cabral de Melo Neto precisa de outros professores

para que, em seus cantos matinais, tenhamos uma alvorada de conhecimento para

gue os alunos se despertem através da voz do docente. Assim como o galo tem seu
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instinto natural de cantar pela manha anunciando um novo dia, que o professor siga
também seu caminho de ensinar, de revelar o desconhecido aos alunos de forma
lidica e apraz para que estes enfrentem, a cada dia, as lutas e as tarefas, com a
certeza de raiar do sol, um canto, uma voz irdo |lhe anunciar que a aprendizagem
sempre foi e sempre sera um sonho a ser alcangado. Afinal, um galo sozinho néo tece

a manha.
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6 FINALIZANDO O PERCURSO

“Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de
toda sorte, se ndo podemos viver sem estar constantemente
sofrendo e fazendo experiéncias, € que a vida é toda ela uma
longa aprendizagem. Vida, experiéncia, aprendizagem néo se
podem separar. Simultaneamente, vivemos, experimentamos
e aprendemos.”

Anisio Teixeira (1978)

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a percepcdes dos professores
acerca de praticas de ensino por meio de projetos de letramento que promovam a
interacdo com diferentes géneros textuais, para o desenvolvimento do letramento
escolar, tendo como referéncia a aplicacdo de um questionario direcionado a
professores que atuam na cidade de Belém, estado do Para.

Ao finalizar o percurso dessa pesquisa, neste capitulo, convido o caro leitor, a
verificar o que investigamos e o que inferimos a partir das categorias que surgiram
das analises do questionario respondido pelos professores participantes da pesquisa.

O primeiro capitulo, “Iniciando o percurso”, abordou as motivagdes e o interesse
académico pelo tema desenvolvido no estudo, a problematica do trabalho, os objetivos
e as questdes a eles relacionadas, que sdo elementos fundamentais no percurso
etnografico da pesquisadora.

O segundo capitulo, “Letramento e suas Implicagdes no Ensino da lingua”, teve
como finalidade refletir sobre os estudos do ensino da lingua materna, fundamentados
nos novos estudos de letramento, na perspectiva do dominio do uso social da lingua,
por intermédio dos géneros textuais como objeto de ensino. Tais implicac6es tedricas
foram de suma importancia para a andlise dos dados.



89

Seguindo, no capitulo 3, “Caminhando um pouco mais: Pedagogia de
projetos”, apresentamos uma breve contextualizagdo histérica, com contribuicdes de
estudiosos como Dewey e outros, que compreendem a metodologia de projetos como
uma forma de alcangar um ensino mais produtivo, baseado num carater mais social e
direcionado para uma concepc¢ao mediadora e constitutiva das interacdes sociais do
individuo. Discorremos também sobre os estudos relacionados aos projetos de
letramento escolar, como uma perspectiva de ensino mais contextualizado e
colaborativo, voltado para questdes sociais do sujeito.

O capitulo 4, “Tinha uma pedra no meio do caminho: Procedimentos
metodoldgicos”, objetivou apresentar como delineamos nossa pesquisa por meio dos
dados coletados através da aplicacdo de um questionario respondido por professores
de lingua portuguesa, que atuam na cidade de Belém, estado do Para. O corpus do
estudo foi construido com a resposta de 30 professores. A interpretacdo dos dados
coletados foi feita pela aproximacédo da Analise Textual Discursiva (ATD). Desse
modo, surgiram as Unidades de Sentido (US), que forneceram os subsidios para a
analise proposta por esta pesquisa qualitativa, compondo um conjunto de ideias—
chave que sustentam as consideracdes apresentadas neste estudo.

De modo geral, no que se refere a formacao, todos os docentes participantes
da pesquisa, da cidade de Belém cursaram pés-graduacdo e atuam em diferentes
niveis de ensino, o que € um dado bastante significativo revelado pela pesquisa. Os
dados também evidenciam que os professores sdo comprometidos com sua formacéo
e estdo em constante busca por qualificacdo e aperfeicoamento profissional, além de
nos apontarem que diversificam suas experiéncias, contemplando em suas praticas
pedagdgicas de ensino e de aprendizagem, a leitura e a escrita, sempre presentes no
dia a dia da escola. Foi de grande valia nesse trabalho, saber que os professores da
cidade, em suas atividades de ensino, valorizam as praticas sociais de leitura e de
escrita no ensino da lingua portuguesa.

Finalizando o percurso, evidenciamos que os resultados que emergiram das
interpretacdes das US por meio das categorias: “Se va tecendo entre todos os galos:
A leitura e a escrita como representacédo social”; “[...] ele precisara sempre de outros
galos. De um que apanhe esses outros galos. De um que apanhe esse e grito que ele
lance a outro: as praticas pedagdgicas por meio do letramento como agente de
transformacgdo social”; e “ E os fios de sol de seus gritos de galo para que o amanha
desde uma teia ténue, se va tecendo entre todos os galos: O ensino e a aprendizagem
por meio dos géneros textuais” demonstraram que os professores tém conhecimento

ou demonstram ter percepcado dos conceitos que fundamentam os projetos de
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letramento, o que foi constatado através da analise das respostas apresentadas nos
questionarios aplicados.

Nesse sentido, podemos inferir que os professores, nas préaticas de ensino nas
aulas de Lingua portuguesa, oferecem um ensino voltado para o uso social da lingua,
utilizando os géneros textuais como objeto de ensino. Ainda, de acordo com o0s
resultados apresentados, constatamos que eles percebem a importancia de um ensino
gue valorize o letramento, fazendo uso deles nas praticas docentes.

Durante a investigacdo, foi possivel perceber que os respondentes da
pesquisa consideram o letramento escolar por meio da pedagogia de projetos, um fio
condutor no processo de ensino e de aprendizagem da lingua, bem como reconhecem
a importancia de trabalhar com os géneros textuais e sua variedade, com o intuito de
garantir aos alunos o dominio do uso da lingua e de suas intera¢cfes, aprimorando a
capacidade de resolucdo de problemas dos educandos, além de fomentar o
pensamento critico.

Por fim, esta pesquisa nos mostra que é necessario pensar em proporcionar
autonomia aos sujeitos, das mais variadas formas, em relacdo ao uso das ferramentas
de letramentos, para que possamos associa-los as competéncias dos alunos e, por
conseguinte, desenvolver as atividades propostas, visando atender os objetivos das
aulas de Lingua Portuguesa, com uso dos mais diversos recursos que a lingua
materna nos proporciona.

Por este viés, defendemos que é de suma importancia utilizar a lingua nas
duas modalidades (falada e escrita), em praticas sociais situadas, sendo
constantemente avaliadas em termos desse uso, efetivando assim atividades de
linguagem que busquem refletir sobre as diversas possibilidades de uso da lingua,
para que os educandos, aos poucos, alcancem a proficiéncia em leitura e escrita. Por
essa perspectiva, compreendemos que esta dissertagcdo contribui para um
conhecimento a mais sobre as praticas de letramento escolar, assim como, para
conhecermos um pouco mais a percepcao de uma parcela dos professores de lingua
portuguesa da cidade de Belém, em relacdo aos projetos de letramento e o que eles
representam nas suas praticas de ensino.

Enfim, as inquietacdes vivenciadas nesta pesquisa em relacdo as praticas de

ensino dos professores de lingua portuguesa no contexto escolar, nos indicam que
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séo professores que buscam desenvolver em suas préaticas pedagogicas atividades
gue evidenciam um ensino da lingua portuguesa que valoriza o contexto do sujeito.
Em outras palavras, as inquietudes nos fizeram ressignificar nossa préatica docente
por meio de uma fundamentacéo tedrica consistente e sob a 6tica da percep¢éo dos
professores respondentes da pesquisa. Dessa maneira, esperamos que outros
professores também defendam essa proposta que é tdo importante ndo somente
tendo em vista a aprendizagem escolar, mas, em especial, para uma formagao que
valorize o cidaddo em todas as formas de interacdo humana.

Por ora, caro leitor, encerramos este percurso com a certeza de que precisamos
valorizar 0s povos e seus contextos, como afirma nosso maestro paraense, na musica
“Olhando Belém”, Nilson chaves:

“Olhando meus olhos de verde e floresta. Sentindo na pele o que disse o poeta.
Eu olho o futuro e pergunto pra insénia. Sera que o Brasil nunca viu a Amazonia. Eu

vou dormir com isso 6 6 6. Sera que é tao dificil? 1€ ié ié 6 6”.



92

REFERENCIAS

ANDRADE, Maria Helena de; HENRIQUES, Antbnio. Redacdo pratica:
planejamento, estruturacao, producéo de texto. Sado Paulo: Martins Fontes,1992.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 18. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012 (Série Pratica Pedagogica).

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. 5. reimp. Sao
Paulo: Contexto, 2018.

ANTUNES, Irandé. Que gramatica estudar na escola: por um ensino de linguas sem
pedras no caminho. 9. reimp. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2019.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Traducdo de Mauro W. Barbosa. 7.
ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2013.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Organizacéo, traducao, posfacio e notas
de Paulo Bezerra. Notas a edicao russa de Serguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34,
2016.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Traducdo Paulo Bezerra. 1. reimp. Sao
Paulo: Editora 34, 2017.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e a Filosofia da Linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 2004.
BAZERMAN, Charles. Atos de fala, géneros textuais e sistemas de atividades: como

0s textos organizam atividades e pessoas. In: BAZERMAN, Charles et al. (Org.).
Géneros textuais, tipificacao e interagdo. Sao Paulo: Cortez, 2005, p. 19-46.



93

BONINI, A. Os géneros do jornal: questdes de pesquisa e ensino. In: KARWOSKI, Acir
Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher. Géneros textuais:
reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental. Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacéo Béasica. Fundamentos
pedagdgicos e estrutura geral da BNCC. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5662
1 -bnccapresentacao-fundamentos-pedagogicos-estrutura-
pdf&category_slug=janeiro2017-pdf&ltemid=30192. Acesso em: nov. 2019.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividades de linguagem, textos e discursos: por um
discurso sociodiscursivo. Sdo Paulo: Educ, 2003.

BRONCKART, Jean-Paul. Democracia e educacao. 3. ed. Traducdo de Godofredo
Rangel e Anisio Teixeira. S&o Paulo: Nacional, 1959.

CASTELLS, Manuel. A era da Informacédo - economia, sociedade e cultura. A
sociedade em rede. Vol. |. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

DEWEY, John. La Educacion hoy. 2. ed. Buenos Aires: Losano S.A, 1957.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica: em ciéncias sociais. 3. ed. S&o Paulo: Atlas,
1995

DRUMMOND DE ANDRADE, Carlos. Obra Completa. 2. ed. Rio de Janeiro: José
Aguilar Editora, 1967. p. 61-62.

GUIMARAES, Elisa. A articulac&o do texto. S&o Paulo: Atica,2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GERALDI, J, W. O ensino de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular.
Retratos da Escola. 2015, V. 9, n. 17, p. 381-396.
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587. Acesso em: 19 nov
2019.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.

GONSALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica. 5.
ed. Campinas: Alinea, 2011.

HEIDEGGER, Martin. A caminho da Linguagem. Tradug&o de Marcia S& Cavalcante
Schuback. Petrépolis-RJ: Vozes; Braganca Paulista-SP: Ed. Universitaria S&o
Francisco, 2003.



94

HERNANDEZ, Fernando. Ensino com dialogo e investigac&o. Diario do Grande
ABC. Santo André (SP), 25  jun. 2004. Disponivel em:
http://www.diarionaescola.com.br/Escola_25 06.pdf. Acesso em: 20 dez. 2019.

KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher.
Géneros textuais: reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2011.

KILPATRICK, William Heard. Educagéo para uma civilizagdo em mudanca. 16. ed.
Traducéo de Noemy Rudolfer. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.

KLEIMAN, Angela. A concepcéo escolar da leitura. In: Oficina de leitura. Teoria e
Pratica. 72 ed. Campinas: Pontes, 2000.

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola.
In: KLEIMAN, Angela B. (org.) Os significados de letramento: uma nova
perspectiva social a pratica social da escrita. Campinas (SP): Mercado das
letras,1995.

KLEIMAN, Angela B. Projetos de Letramento na Educacéo Infantil. Caminhos em
Linguistica Aplicada, V. 1, n. 1, 20009. Disponivel em:
htpp://periddicos.Unitau/br/ojs2.2/index.Php/caminhoslinguisticos/article/vincefile/898
/17. Acesso em: 19 nov. 2019.

KLEIMAN, Angela B. Processos identitarios na formacao profissional — o professor
como agente de letramento. In: CORREA, Manoel Luiz Gongalves; BOCH, Francoise.
(Org.). Ensino de lingua: representacédo e letramento. Campinas: Mercado das
Letras, 2006.

KLEIMAN, Angela B.; MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo
redes nos projetos da escola. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2007.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita. 1. reimp. Campinas-SP: Mercado das Letras, 2014.

LAJOLO, Marisa. A leitura literaria na escola. In: LAJQLO, Marisa. Do mundo da
leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.

LOPES-ROSSI, Maria Aparecida Garcia. Géneros discursivos no ensino de leitura e
producéo de textos. IN: KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim
Siebeneicher(Org.). Géneros textuais: reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2006.

LUNA, Tatiana Sim@es e; MARCUSCHI, Beth. Letramentos literarios: o que se avalia
no Exame Nacional do Ensino Médio? Educacao em revista. Belo Horizonte: UFMG,
2015.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa. Séo
Paulo: Atlas, 1999.



95

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Género textuais: configuracédo, dinamicidade e circulacdo.
In: KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher (Org.).
Géneros textuais: reflexfes e ensino. 4. ed., 1. reimp. Sdo Paulo: Pardbola, 2011.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de rextetualiza¢do.10.
de., Sao Paulo: Cortez, 2010.

Marcushi, Luiz Antonio. Linguistica textual: o que é e como se faz. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2012

MEOTTI, Madalena Benazzi. O uso das TICS em uma sequéncia didatica para
desenvolver atitude responsiva e multiletramentos no ensino fundamental.
Dissertacdo (mestrado em Letras) — Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel-PR, 2016.

MINARDI, Giovanna. Historia del cuento latinoamericano. Instituto Italiano di
Cultura, Lima - Peru, 2003.

MINAYO, Maria. Cecilia. Souza . O desafio do conhecimento: Pesquisa qualitativa
em saude. Sdo Paulo: Hucitec, 2013.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. 2. ed.
ljui: Unijui, 2013.

NASCIMENTO, Braulio. O conto Popular no Encontro Regional de Literatura Oral e
Popular. In: BENJAMIM, Roberto Emerson Camara. Folkcomunica¢cao no contexto
da massa. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, Editora Universitaria/UFRN,
2001.

NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola? norma e uso
na Lingua Portuguesa. 4. ed. Sao Paulo: Contexto, 2014.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS, Ivoneide Bezerra
de Araujo. Projetos de Letramento e Formacédo de Professores de Lingua
Materna. Natal. EDUFRN, 2014. Disponivel em:
http://repositorio.Ufrn.br\jspui:\bisttream\1\Ebook%?20projetos%20letramentos. pdf.
Acesso em: 22 dez. 20109.

ROJO, R. E CORDEIRO, G. S. Apresentacdo: géneros orais e escritos como objetos
de ensino: modo de pensar, modo de fazer. In. SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. E
COLABORADORES. Géneros orais e escritos na escola; trad. e org. Roxane Rojo
e Glais Sales Cordeiro. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004.

ROJO, Roxane. Alfabetizacéo e letramentos multiplos: como alfabetizar letrando. In:
RANGEL, Egon de Oliveira; ROJO, Roxane (Org.). Lingua Portuguesa: ensino
fundamental. Brasilia (DF): Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Basica,
2010. Cap. 1, p. 15-36. (Colecéo Explorando o Ensino, 19).



96

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 21. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2007.

SIMOES, Luciene Juliano. Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa e
Literatura. Erechim: Edelbra, 2012.

SOARES, Magda. Alfabetizagao e letramento. 7 ed., 1. reimp. S&o Paulo: Contexto,
2017.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2004.

STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacéo. Traducdo Marcos Bagno. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2014.

STREET, Brian. Os novos estudos sobre letramento: histérico e perspectivas. In:
MARILDES, Marinho; CARVALHO, Gilcinei Teodoro. Cultura escrita e letramento.
Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2010.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramética e Interacdo: uma proposta para o ensino de
Gramatica no 1° e 2° graus. 14. ed. S&do Paulo: Cortez, 2009.

ZABALZA, Miguel Angel. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e
desenvolvimento profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004.



APENDICES

97



98

APENDICE A — QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

LETRAMENTO ESCOLAR: ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA POR MEIO DE PROJETOS DE LETRAMENTO.

Prezado(a) professor(a):

Meu desejo € que esteja tudo bem nesse momento tao atipico e a0 mesmo tempo
desafiador para todos nds. Sou Ana Paula M. Goncalves Ribeiro, sou aluna do
Programa de Poés-Graduacdo em Ensino, na Universidade do Vale do Taquari -
Univates, sob orientacdo da professora Dr. Kari Forneck, e estamos desenvolvendo
uma pesquisa sobre a percepcdes dos professores de Lingua Portuguesa acerca do
desenvolvimento do letramento por meio de projetos de letramento como praticas
sociais situadas, a partir da interacdo com diferentes géneros textuais. Gostariamos
de convida-lo(a) para ser um de nossos colaboradores, participando da pesquisa por
meio do preenchimento do formulério a seguir. E importante salientar que a pesquisa
ird acontecer de forma andnima, preservando a identidade de cada participante.

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos.

Muito Obrigada!
email: ana.ribeiro2@universo.univates.br

SESSAO | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) - (Encontra-se
no apéndice B)



SESSAO Il - Dados Pessoais

Faixa de idade.

Até 30 []
31a40][]
41 a50(]
Mais de 50 [ ]

SESSAO IIl — Dados Profissionais

Formacao Inicial

Graduacao [ ]
Especializacéo [ ]
Mestrado [ ]
Doutorado [ ]
Outro [ ]

Atua em qual nivel de ensino?

Educacéao Infantil [ ]

Ensino fundamental | [ ]

Ensino fundamental 11 [ ]

Ensino médio [ ]

Ensino técnico [ ]

Educacao de Jovens e Adultos [ ]
Outro [ ]

Rede de Ensino que atua ?

Municipal [ ]
Estadual [ ]
Federal [ ]
Privada [ ]

SESSAO 4 — ENSINO E DOCENCIA

1. O que vocé compreende por letramento escolar?
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2. Paravocé, por que é importante o uso da leitura e da escrita no
desenvolvimento do letramento?

3. Paravocé, quais sdo as praticas pedagdgicas que possibilitam uma acéo
significativa na aula de leitura e producédo de textos em lingua materna?

4. Que fontes de acesso e informacao vocé utiliza em suas praticas de letramento?

Livros didaticos ()
Lousa ()
Computador ()
Celular ()

Outros ()

N O B O O

o1

Vocé trabalha com diferentes géneros textuais em suas aulas?

Sim () N&o ()

6. Que géneros textuais vocé mais solicita aos alunos produzirem em suas
atividades pedagogicas?

7.Vocé acredita que 0s géneros textuais sdo importantes nas atividades de
letramento escolar? Por qué?

8. Vocé costuma trabalhar com projetos de letramento em suas atividades?

Sim () Nao( )

9. Se vocé respondeu 'sim' ha questdo anterior, indique com que frequéncia vocé
desenvolve projetos de letramento em suas aulas:

Sempre () Pouco ()
10. Se vocé desenvolve projetos de letramento em sua escola, qual é o ponto de
partida para o inicio de seu projeto?

11. Vocé tem suporte da instituicdo em que voceé trabalha para desenvolver suas
atividades pedagdgicas?

Sim () N&o () As vezes ()

12. Como vocé avalia a participacdo da comunidade escolar no apoio a realizacéo
das atividades desenvolvidas?

Boa () Ruim () Péssima ()
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (TCLE)

Aceito participar da pesquisa intitulada: "Letramento Escolar: ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA POR MEIO DE PROJETOS DE
LETRAMENTO".

Essa pesquisa € desenvolvida pela mestranda Ana Paula M. Gongalves
Ribeiro e orientada pela prof. Dra. Kari Lucia Forneck, do Programa de POs-
Graduacao em Ensino, da Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES, de Lajeado
(RS).

Estou ciente de que meu anonimato sera garantido; de que minha opinido sera
respeitada; e de que tenho direito de interromper minha participagdo a qualquer
momento. Estou ciente, também, de que minha adeséo € voluntaria e que ndo havera
gualquer tipo de remuneracgéo para minha participacdo nesta pesquisa.

Os resultados obtidos a partir deste formulario serédo empregados na producéo
de conhecimento cientifico que sera divulgado em publicacbes e apresentado em
eventos da area sem gue o0s participantes sejam identificados.

Reconheco que estéo claros os objetivos e propdsitos da pesquisa, bem como
os procedimentos metodologicos adotados.

Quaisquer duvidas e questionamentos podem ser enderecados a responsavel pela
pesquisa, pelo seguinte e-mail: ana.ribeiro2@universo.univates.br.

Autorizo minha participacéo na pesquisa

SIM()  NAO()



()
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