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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar de que maneira a comunidade escolar compreende a situacdo de
ndo aprendizagem, associada geralmente a maneira como o individuo é ensinado, como
aprende, ou até mesmo a realidade em que estd inserido. O estudo caracteriza-se por uma
abordagem qualitativa, valendo-se de uma pesquisa bibliografica acerca dos conceitos de
aprendizagem, deficiéncia e inclusdo, além de uma pesquisa de campo realizada em uma escola
estadual de ensino fundamental do municipio de Lajeado - RS. Como instrumento de geracdo
de dados, apoiou-se em entrevista realizada com a professora referéncia de uma das turmas de
quarto ano da instituicdo investigada; em questionarios encaminhados aos pais e/ou
responsaveis dos alunos da turma em questdo; e na realizacéo de grupo focal com os estudantes
cujos pais autorizaram a participacédo. Verifica-se o distanciamento dos discursos da professora,
dos pais e dos alunos em alguns momentos, assim como 0 consenso em alguns apontamentos,
como a importancia da responsabilidade da familia e do comprometimento individual do aluno.
Em suma, os alunos culpam sua propria falta de esforco para o ndo aprendizado, a professora
faz referéncia a aspectos bioldgicos do ser humano, como possiveis deficiéncias, enquanto o0s
pais culpam a estrutura, os recursos escolares e o comprometimento dos professores, afirmando
também que o aluno pode aprender em outros momentos da vida. Além disso, a relacdo dos
alunos com os saberes escolares & meramente conteudista e adultizada, pois os alunos
reproduzem dialogos dos adultos em muitos momentos da realiza¢do do grupo focal.

Palavras-chave: Situacdo de nao aprendizagem. Inclusdo. Comunidade escolar.



1 PARA INICIO DE CONVERSA: A SITUACAO DE (NAO)
APRENDIZAGEM

A aprendizagem escolar esta cada vez mais presente em meio as discussdes de autores
como Campos (1972) e Santos (2009). Tais pesquisadores buscam sempre estar a par de
aspectos que caracterizam a educacdo na sociedade atual, fato que pode indicar que estamos
inseridos em uma realidade que exige/necessita de novas pesquisas sobre a aprendizagem

escolar.

Talvez seja possivel afirmar, com base nas avaliages, as quais passam a ser mais rigidas
a partir desta fase escolar, que € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental o primeiro momento
em que fica evidente o processo de aprendizagem de contetdos escolares. A Educacao Infantil
permite aos alunos milhares de aprendizagens, experiéncias e conhecimentos que podem ser
percebidos. No entanto, € apenas nos Anos Iniciais que estas aprendizagens comegcam a ser

medidas por meio de avaliagdes, inclusive a nivel nacional, como a Provinha Brasil.

Refere-se a aprendizagem como algo notorio, no sentido de ser medido, avaliado e
cobrado com mais intensidade. Dessa forma, a partir do momento em que se realizam avaliacGes
que medem o nivel de aprendizado dos alunos, torna-se mais visivel a ndo aprendizagem,
iniciando assim um processo mais formal de “medi¢do” da aprendizagem, uma vez que, em
cada nivel de ensino e a cada novo contetdo estudado, sdo realizados testes e provas para

“medir” o quanto o aluno aprendeu de determinado assunto®.

Para que o aluno seja aprovado e possa elevar seu nivel de ensino, este precisa aprender

0 minimo de determinados conteudos, aqueles julgados importantes pela instituicdo de ensino

1 Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), os alunos que se encontram no
nivel de ensino da Educagdo Infantil ndo reprovam, passando a reprovar apenas a partir do terceiro ano do Ensino
Fundamental.
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na qual esta inserido. Caso o aluno venha a ndo aprender, ele deve repetir o mesmo nivel, de
modo a rever e aprender 0s conteldos necessarios para sua aprovagdo. No entanto, em fungéo
da nova legislacédo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20/12/2017,
a reprovacdo € permitida apenas a partir do segundo ano do Ensino Fundamental,
compreendendo-se que os alunos podem ser retidos a partir do terceiro ano do Ensino
Fundamental. Desse modo, ndo ha retencéo de alunos na Educacgdo Infantil, no primeiro e no

segundo anos do Ensino Fundamental.

Ainda, dentro do tema da ndo aprendizagem, encontram-se inseridos assuntos como a
inclusdo, a dificuldade de aprendizagem, os transtornos cognitivos e as sindromes, enfim,
inimeros sdo 0s motivos para a ndo aprendizagem. Porém, héa situac6es em que o aluno nédo
possui qualquer alteracdo bioldgica que possa resultar em uma situacao de nao aprendizagem,
e, mesmo assim, este se encontra em um momento da vida em que ndo consegue apresentar

evolucgdes significativas quanto a aprendizagem de conteidos escolares.

A partir de assuntos como esses, realizaram-se pesquisas para conhecer mais tais
conceitos. Para tanto, iniciou-se a pesquisa na legislacdo brasileira sobre o conceito de
deficiéncia, depois procurou-se estudar o conceito de aprendizagem, para chegar a uma
explicacdo do que é a ndo aprendizagem. Quando conceituadas as palavras pertinentes aos
estudos, iniciou-se propriamente a efetivacdo da pesquisa em livros, artigos cientificos e na
legislacdo. Durante as pesquisas, surgiram inimeras dividas que serviram de base para dar
sequéncia aos estudos. Mas é a partir do conceito de pessoa com deficiéncia encontrado na
legislacdo, o qual sera detalhado na sequéncia, que surgiram as primeiras duvidas: O que sdo
pessoas com deficiéncia? Do que se trata a situacdo de ndo aprendizagem escolar? Um aluno
que ndo aprende em determinado momento da vida é um aluno com deficiéncia? Por que a
aprendizagem “ndo ocorre” da forma esperada para alguns individuos? Quais os fatores que
podem influenciar na ndo aprendizagem? O aluno que aprende apenas alguns dos contetdos de
uma disciplina é considerado aluno em situacdo de ndo aprendizagem? O que os professores

entendem por ndo aprendizagem?

A partir dos questionamentos acima, e da confusdo que eles provocam, ficou
estabelecido como tema de pesquisa a situacdo de ndo aprendizagem. Tal assunto surgiu a partir
de uma pesquisa, na legislacdo brasileira e em artigos cientificos, acerca do conceito de
deficiéncia, pois muito se fala e se pensa este conceito como associado a educacgéo especial. A
deficiéncia possui uma explicacdo clara na lei 6.949, de 25 de agosto de 2009, em que se afirma
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que pessoas com deficiéncia séo aquelas que possuem limitagdes a longo prazo. Todavia, as
pessoas ndo possuem consciéncia do que seja deficiéncia e com isso elas acabam por confundir
este conceito com o da situacao de ndo aprendizagem. Questionou-se, entdo, se as pessoas que
se encontram em situacdo de ndo aprendizagem sdo consideradas pessoas com deficiéncia.
Partindo desse olhar sobre a deficiéncia, constituiu-se o interesse em relacdo a dificuldade de
aprendizagem. Assim, surgiu o desejo de compreender como a comunidade escolar entende o

conceito de situacdo de nao aprendizagem.

Para tanto, tem-se como problema de pesquisa analisar “O que os professores, pais e
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental compreendem por situacdo de néo
aprendizagem?”. Para conseguir dar conta desta analise, ¢ necessario compreender as
consideracdes tedricas em relagcdo ao conceito de situacdo de ndo aprendizagem; refletir sobre
a relacdo do aluno com os saberes escolares; e analisar como pais, alunos e professores

compreendem a situacdo de ndo aprendizagem.

O trabalho esta organizado em seis seg¢des. Nesta introdugdo, “Para inicio de conversa:
a situagdo de (n2o) aprendizagem”, discute-se sobre 0s conceitos de aprendizagem e de ndo
aprendizagem, que permeiam todo o estudo. Ja no segundo capitulo, “Contextualizando a
situacdo de ndo aprendizagem”, tem-se trés subcapitulos, sendo o primeiro “Deficiéncia e
situacao de ndo aprendizagem: relagdes, aproximagdes ou conceitos diferentes?”’, em que serdo
discutidos os aspectos que caracterizam a relagdo aluno-escola, bem como as diferengas ou
aproximagcoes entre a deficiéncia e a situacdo de ndo aprendizagem, com base em autores como
Campos (1972), Moreira (2011) e Silva (2006). No segundo subcapitulo, “Inclusdo: apenas para
pessoas com deficiéncia?”, sera discutido o conceito de inclusdo de maneira mais ampla,
conforme este conceito foi utilizado para a efetivacdo da pesquisa, a partir da teoria de Lopes
(2011), além da legislagéo que define a inclusdo como direito de todos, utilizando autores como
Gallo (2011) e Lopes e Fabris (2010). A seguir, no decorrer do terceiro subcapitulo, “Situagédo
de ndo aprendizagem e suas implicagdes”, serdo apresentadas e discutidas algumas das
possiveis causas da situacdo de ndo aprendizagem, pautando-se nas teorias de Biesta (2013) e
Charlot (2000), bem como perceber qual a relagdo que os alunos possuem com a aprendizagem

escolar.

Em seguida, serdo apresentados os procedimentos metodologicos da pesquisa. Apos,
sera discutido o capitulo quatro, “Alunos e saberes escolares: como ocorre esta relagdo?”’, em

que é abordada diretamente a questdo de como o aluno compreende o ensino escolar.



Consequentemente, sera apresentada a secdo “Situacdo de ndo aprendizagem e as percepgoes
da comunidade escolar”’, em que sera apresentada a compreensdo por parte da comunidade
escolar em relacdo ao conceito de situacdo de ndo aprendizagem. Por fim, serdo apresentadas
as consideragdes finais em “Algumas consideragdes para que surjam novas ideias”, com as

principais problematizagdes e conclusdes elencadas a partir desta pesquisa.



2 CONTEXTUALIZANDO A SITUACAO DE NAO APRENDIZAGEM

O presente capitulo, dividido em trés subcapitulos, “Deficiéncia e situagdo de ndo
aprendizagem, relagdes, aproximagdes ou conceitos diferentes?”, “Inclusdo, apenas para
pessoas com deficiéncia?”, e “Situagdo de ndo aprendizagem e suas implicagdes”, ird apresentar
0 aporte tedrico da pesquisa, com base nos estudos desenvolvidos por Campos (1972), Moreira
(2011), Silva (2006), Lopes (2011), Gallo (2011), Lopes e Fabris (2010), Biesta (2013) e
Charlot (2000).

2.1 Deficiéncia e situacdo de ndo aprendizagem: relagdes, aproximacdes ou conceitos

diferentes?

Ao longo deste subcapitulo serd apresentado o conceito de aprendizagem, para que
assim possam ser estabelecidas relagdes com a situagao de ndo aprendizagem. De acordo com
Campos (1972, p. 31), “a aprendizagem envolve o uso e 0 desenvolvimento de todos os poderes,
capacidades, potencialidades do homem, tanto fisicas, quanto mentais e afetivas|...]”. A partir
disso, constata-se que tudo aquilo que os individuos desenvolvem sdo aprendizagens, como
aprender a caminhar, a comer sozinho, a escrever 0 nome, a realizar célculos, todas esses
pequenos aprendizados que constituem as pessoas como sujeitos “aprendentes”?. Nesse sentido,

de acordo com Moreira (2011),

2 Termo que se refere, nesta pesquisa, a pessoas que aprendem, que tém a capacidade de aprender.
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Pode-se identificar trés tipos gerais de aprendizagem: a cognitiva, que resulta no
armazenamento organizado de informagdes na mente do ser que aprende; a afetiva,
gue resulta de sinais internos ao individuo e pode ser identificada com experiéncias
tais como prazer e dor, satisfacdo ou descontentamento, alegria ou ansiedade; e a
psicomotora, que envolve respostas musculares adquiridas por meio de treino e
praticas (MOREIRA, 2011, p.137-138).

No entanto, apesar de todas as pessoas poderem se tornar sujeitos aprendentes, cada uma
aprende de uma maneira, em determinada velocidade e com intensidade maior ou menor. Os
proprios bebés, antes mesmo de estarem sendo regados de conhecimentos escolares, possuem
seu préprio ritmo de aprendizagem. Por exemplo, ha bebés que iniciam a aprendizagem pela
fala, enquanto outros aprendem primeiro a caminhar, o que significa que o individuo que
aprendeu primeiro a falar possui maior facilidade com a fala ao invés da movimentacdo ampla,
mas nao quer dizer que ele ndo aprendera a se movimentar. Significa, apenas, que sua atencdo

esta voltada, naquele momento, a fala, e que mais tarde ira desenvolver a movimentacao.

Quando nos deparamos com a dificuldade em desenvolver qualquer aprendizagem,
significa que naquele momento (dia, més, ano...) ndo estamos preparados psicoldgica, afetiva
ou cognitivamente para estabelecer novas aprendizagens, ou estamos centrados em desenvolver
outras habilidades que ndo aquelas. Moreira (2011) afirma que qualquer fator variante na vida
do individuo pode afetar o comportamento das pessoas, e, assim, para cada “[...] pessoa existe
em um campo de influéncias, qualquer mudanca em uma delas afeta todas as demais”
(MOREIRA, 2011, p. 48). Consequentemente, uma mudanca em qualquer fato psicolégico

rearranja todo o espaco vital do individuo.

Pode-se afirmar, entdo, que fatores psicologicos e emocionais implicam também na
aprendizagem do educando, mas isso ndo torna os individuos incompetentes ou incapazes. Tais
fatos indicam que, em determinados momentos, estes estédo sendo afetados por diversos fatores,
0 gue modifica o tempo necessario para a assimilacdo dos contetidos até entdo desconhecidos.
Segundo Santos (2009, p. 07), mesmo que a crianca que se encontre com dificuldades na
aprendizagem, na assimilagdo de novos conhecimentos, ““[...] ndo significa que [...] ndo aprenda,
mas sim que seu processo de aprendizagem se encontra desequilibrado e que as aprendizagens

sdo realizadas de maneira diferenciada da esperada”.

Dessa forma, a pessoa que passa por dificuldades para assimilar algum conhecimento
ou aprendizagem esta, ou pode estar, em situacdo de ndo aprendizagem, o que significa que ele

estd momentaneamente com dificuldades na aprendizagem, mas nao que em outro momento da
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vida ela ndo possa desenvolver determinada habilidade. Tal conceito, o de situacdo de néo
aprendizagem, ndo se encaixa, por exemplo, quando temos algum aluno com deficiéncia.
Segundo o artigo 1° do decreto numero 6.949, de 25 de agosto de 2009, “pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial” (BRASIL, 2009, texto digital).

Portanto, alunos em situacéo de ndo aprendizagem estdo passando por alguma situacéo
que pode ser passageira, ja alunos com deficiéncia possuem dificuldades a longo prazo, ou seja,
sdo dificuldades que fardo parte da vida das pessoas, por exemplo os transtornos cognitivos ou
sindromes. Sob essa perspectiva, quando encontrado um aluno que, em sala de aula, ndo
desenvolve sua aprendizagem da mesma forma que os demais colegas, existe a tendéncia de
taxa-lo com algum transtorno ou deficiéncia, de modo a justificar a ndo aprendizagem. No
entanto, ndo ha uma relacdo direta entre estes dois conceitos, o que faz com que ndo seja
possivel dizer que alunos em situacdo de ndo aprendizagem sdo especialmente pessoas com
deficiéncia. H& alunos que ndo aprendem os conteidos escolares, mas ja passaram por inimeros
exames neuroldgicos e ndo hd comprovagdo de alguma anomalia genética, assim como €
possivel encontrar criangas que, mesmo possuindo determinada deficiéncia, conseguem

aprender conteudos minimos para viver em sociedade.

Uma possivel relacdo entre a situacdo de ndo aprendizagem e a deficiéncia é que ambos
permeiam o campo da educacgéo e podem ser considerados empecilhos que afetam o ensino e a
aprendizagem do aluno, fazendo com que a aprendizagem néo seja da maneira esperada pelo
educador. Todavia, um termo ndo justifica o outro, pois a situacdo de ndo aprendizagem nao
decorre apenas da deficiéncia, mesmo que possa haver essa relacdo. Existem inimeros fatores
que podem influenciar nesse processo de dificuldade na aquisicdo de novos conhecimentos. A
deficiéncia, por sua vez, também ndo decorre da situacdo de ndo aprendizagem, 0 que pode
acontecer é as duas gerarem no educando caracteristicas semelhantes quanto a aprendizagem,

mas 0s processos sao diferentes.

Dentre as possiveis influéncias para a situacdo de ndo aprendizagem, pode-se citar as
dificuldades no relacionamento familiar, a baixa renda, a fome, os problemas psicoldgicos,
afetivos ou emocionais, no entanto alguns desses fatores sdo desconsiderados por alguns

autores®. Ja os possiveis motivos da deficiéncia sdo mais de ordem bioldgica, ou, como afirma

3 Vale ressaltar que alguns autores utilizados nesta pesquisa, como Charlot (2000), ndo consideram a pobreza como
empecilhos para a aprendizagem.
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Silva (2006, p. 118), “[...] como um problema organico do individuo”, que pode estar
relacionado a empecilhos ocorridos durante a gestacdo, ferimentos graves que podem ter

afetado os neurdnios, por exemplo.

Sendo assim, a partir dos estudos realizados, é possivel afirmar que a deficiéncia nao
necessariamente associa-se a situacdo de ndo aprendizagem, uma vez que a deficiéncia é um
processo bioldgico. Além do mais, a deficiéncia ndo é empecilho Unico para a efetivacdo da
situacdo de ndo aprendizagem, dessa forma néo significa que o aluno com deficiéncia passara
pelo processo da ndo aprendizagem, assim como o0 aluno em situacdo de ndo aprendizagem
pode ndo ser uma pessoa com deficiéncia. Porém, independentemente de os alunos possuirem
deficiéncia ou de estarem em situacdo de ndo aprendizagem, estes passam a ser incluidos nas
escolas, uma vez que a inclusdo se refere (neste estudo) a todas as pessoas que possuem
qualquer especificidade. E é sobre o conceito de inclusdo que se passa a refletir no capitulo

seguinte, buscando relaciona-la ao termo da situagdo de ndo aprendizagem.

2.2 Incluséo: apenas para pessoas com deficiéncia?

Neste capitulo estuda-se o conceito de inclusdo, discutindo aspectos historicos que
interferem nas suas configuracfes atuais. Seré relacionado também o conceito de situacao de
nédo aprendizagem com o conceito de incluséo, visto que a pesquisa gira em torno da situagédo
de ndo aprendizagem, e esta, muitas vezes, caracteriza os alunos, fazendo com que eles sejam
julgados como anormais, diferentes, ou até mesmo excluidos de grupos de convivio. Utiliza-se
o termo incluséo para designar esta forma de acolher todos os alunos, independentemente das
caracteristicas fisicas ou mentais, de terem ou ndo dificuldades no processo de aprendizagem,
de possuirem ou ndo anomalias genéticas (deficiéncias ou transtornos). Nesse sentido, Lopes
(2011, p. 107) entende ““a inclusdao como conjunto de préaticas que subjetivam os individuos, de
forma que eles passem a olhar para si e para o outro, sem necessariamente ter como referéncia

fronteiras que delimitam o lugar do anormal e do normal [...]".

Outro ponto a pensar é como que a escola vem se tornando uma instituicdo em que cada
vez mais se encontram alunos com diferentes demandas, desde problemas familiares, questdes
financeiras, bioldgicas, brigas, até os casos em que 0s alunos migraram de outros paises e ndo

falam a lingua do pais para o qual se mudaram, por exemplo. Xavier (2010) menciona o quanto



12

as escolas sdo tencionadas a repensar as suas praticas para incluir essas diferentes demandas
sociais que por direito podem ocupar este espaco. Segundo ela, ha no contexto escolar “alunos
mais velhos, multirrepetentes, oriundos de escolas e classes especiais, da antiga Febem,
meninos de rua, alunos pobres [...] e as dificuldades que as institui¢cGes escolares vém sentindo
para atendé-las [...]” (XAVIER, 2010, p. 93-94).

Logo, vérias sdo as diferencas presentes na escola hoje, cada qual com suas dificuldades
e desejos. No entanto, até o século XX, os alunos possuiam caracteristicas muito mais
homogéneas. Lopes e Guedes (2008) afirmam que os alunos eram direcionados a viver de
maneira regrada e contida, buscando a homogeneizagdo. Entretanto, por mais que “[...] os
processos disciplinares movimentados pela maquinaria escolar [..] [tendessem a]
homogeneizagdo dos sujeitos, eles ndo conseguem apagar as diferengas existentes entre esses”
(LOPES; GUEDES, 2008, p. 02). Em outras palavras, ndo se tinha a liberdade total de viver da

maneira que se desejava, ja que a liberdade era controlada, néo era totalmente livre.

De acordo com Coimbra (1989), a escola na Idade Média era frequentada,
principalmente por religiosos e pessoas da elite. “E a partir do século XVII que vemos a Escola
surgindo como institui¢ao, nos moldes em que a conhecemos atualmente” (COIMBRA, 1989,
p. 15). Sendo assim, por muito tempo a escola era um local de ensino da classe mais alta, do
clero e da nobreza, mais especialmente ainda dos homens, com essa forte questédo de género.
Trabalhava-se naquele periodo com estudantes de uma determinada classe social, em que 0s
individuos possuiam muitas semelhancas, ou seja, com vivéncias e historias que seguiam o
mesmo rumo, de familias de posses, educadas. No entanto, com o decorrer dos anos, conforme
Libaneo (2012), a luta pela escola gratuita para todas foi intensificando-se, até 0 momento em
que todas as pessoas puderam fazer parte dessa realidade escolar: “a luta pela escola [...] tem
sido bandeira constante entre os educadores brasileiros, sobressaindo-se temas sobre funcoes
sociais e pedagogicas [...]” (LIBANEO, 2012, p. 15).

Consequentemente, cada vez mais outras pessoas foram aproximando-se, e inserindo-se
nas instituicdes de ensino, que comegaram a receber pessoas de classe média, mulheres, pessoas
pobres, de diferentes culturas, crengas e ideologias. Com a democratizacdo do pais e com a
promulgacédo da Constituicdo Federal (1988), todos puderam fazer parte da escola, e, com isso,
passaram a entrar no espago escolar pessoas que antes ndo a frequentavam, como idosos,
moradores de rua, pessoas com baixa renda, ou seja, os individuos que estdo em idade escolar

Ou que j& passaram da idade, mas que desejam a formacdo. A partir desse momento, todas as
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pessoas possuem o direito a educacao, fato que esta garantido no artigo 205 da CF de 1988: “a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, [...] visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, texto digital). Ainda na Constituicio (BRASIL, 1988, texto

digital), no artigo 206 esta descrito que

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condigdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; [...] VII -
garantia de padréo de qualidade.

Portanto, com a insercdo de variados grupos sociais, com desejos, gostos e demandas
diferentes, passam a ser criados, teoricamente, planos e projetos com o objetivo de dar conta
dessas diferencas nas instituicdes de ensino, aulas que consigam ensinar a todos os individuos
os mesmos contetudos. Gallo (2011, p. 07) menciona que “a nogdo de diferenga ganhou o mundo
no final de século vinte. E chegou ao campo tedrico da educacdo e as escolas. Educar a
diferenca; educar na diferenca; educar para a diferenca passam a ser palavras de ordem em

planos de educagdo de 6rgaos governamentais [...]”.

Sendo assim, a escola tornou-se uma instituicdo em que as caracteristicas dos educandos
ndo eram mais as mesmas, passou-se a ter nas escolas pessoas que possuiam vidas,
conhecimentos, realidades, ideias e pensamentos diferentes. As instituicbes de ensino
comegaram a trabalhar com pessoas que conheciam assuntos diferentes, tornando as escolas
cada vez mais heterogéneas. Acerca disso, Peralva e Sposito (1997, p. 225) relatam que
“estamos lidando com alunos extraordinariamente diferentes em termos de performances
escolares. Somos obrigados a dar aula a um aluno teérico, um aluno médio que ndo existe [...]”

(PERALVA; SPOSITO, 1997, p. 225).

Dessa forma, o ensino é heterogéneo, pois se encontram hoje nas escolas todas as
criancas em idade escolar, criangas ricas, pobres, moradores de rua, indigenas, muculmanas,
negras, pardas, com QI* elevado, criangas com deficiéncia, com altas habilidades e

superdotacdo ou com dificuldades de aprendizagem etc., todas essas que, de alguma forma,

4 QI, ou Quociente de Inteligéncia é um fator que mede a inteligéncia das pessoas a partir dos resultados de testes.



14

estdo sendo incluidas no meio em que estdo inseridas, uma vez que todas devem aprender a
conviver com a maneira de agir das demais. Além disso, ha também escolas para as pessoas

que ja passaram da idade escolar, mas por qualquer motivo ndo puderam concluir os estudos.

Tais caracteristicas ndo surgem na escola sem motivos, e, se 0 ensino tem se modificado
ao longo dos anos significa que, como citam Lopes e Guedes (2008), as pessoas deixam suas
marcas nas escolas, criando-se curriculos que estejam adequados a essas novas caracteristicas
das pessoas. Dessa maneira, “o curriculo que acontece na escola ¢ sempre construido
cotidianamente por todos que compdem a instituigdo” (LOPES; GUEDES, 2008, p. 07), motivo
pelo qual jamais em diferentes institui¢des de ensino haverdo curriculos iguais, mesmo que no
caso de escolas municipais a documentacdo seja bastante semelhante entre as escolas de uma
localidade. No entanto, quando criado um novo curriculo, cada um deixara uma marca sua, um
pouco daquilo que acredita e considera importante, e, como afirmam Lopes e Guedes (2008, p.

07), “sujeitos diferentes produzem marcas diferentes”.

Com isso, todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas ou
mentais, estdo estudando em um mesmo ambiente, em uma mesma sala de aula, recebendo as
mesmas informacbes do mesmo professor, tendo de possuir 0 mesmo conhecimento,
independentemente de estar ou ndo interessadas, com ou sem disposic¢ao para aprender. Essa
educacao como direito de todos esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996), no Plano Nacional de Educacdo (2014) e na Constituicdo Federal (1988).

Nesse sentido, a escola vem modificando-se ao longo dos anos, de maneira a adaptar-se
as realidades sociais das quais as pessoas estdo cercadas. E claro que devido & inser¢éo da
legislacdo referente as instituicGes de ensino, cada vez mais os principios e finalidades da escola
também se transformam, tornando tais institui¢ces, cada vez mais, espa¢os de socializacdo, mas
sem deixar de transmitir saberes. Portanto, para além dos novos conhecimentos, e de ensinar
aos alunos a compreenderem a sociedade como um todo, a escola também € responsavel pela
socializacdo das vivéncias. Segundo Veiga-Neto (2010, p. 08-09), a escola ¢ “[...] a principal
instituicdo encarregada da producdo e da reproducéo culturais, cada vez menos envolvida com
0 ensinar e aprender saberes e conhecimentos e cada vez mais condenada a ser apenas um

espago de socializacao”.

Quando a escola era especialmente da classe com maior poder aquisitivo, esta nao

possuia a funcdo de socializar, uma vez que as pessoas que se encontravam naquele espaco
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vinham de realidades semelhantes. Conforme a escola recebe pessoas que vivem em realidades
diferentes, essa se torna um espa¢o de socializagdo, uma vez que todos os individuos devem
viver harmoniosamente, viver com as diferencas. No entanto, viver com as diferencas nao
significa aceitar as diferencas, ndo significa que as pessoas estardo convivendo em harmonia.
O convivio entre catélicos e hindus ndo representa a aceitagdo de um pelo outro da forma que
é, com as crencas e rituais que possui, significa apenas que eles irdo conviver, respeitar-se,
conviver no sentido de estar em um mesmo espago no mesmo momento. Questiona-se entdo:
Sera que a preocupacdo das escolas estd relacionada ao trabalho com as diferencas entre
diferentes pessoas ou ao estar em um mesmo espaco durante 0 mesmo periodo de tempo é
suficiente para caracterizar a situacdo como incluséo? De acordo com Veiga-Neto (2010, p. 09,
grifos do autor), “as politicas que sustentam e ddo vida as praticas inclusivas parecem cada vez
mais preocupadas em fazer da escola uma instituicdo [...] com pouca e nenhuma preocupacao

com o “respeito as diferencas” [...]”.

Diante dessa perspectiva, incluir trata da identidade e da diferenca das pessoas, que por
sua vez tratam da tolerancia e do respeito para com as adversidades (SILVA, 2000). Tais
sentimentos em relacdo as diferencas, conforme Silva (2000, p. 73) “[...] sdo considerados
naturais [...], sdo tomados como dados ou fatos da vida social, diante dos quais se deve tomar
posi¢ao”. Nesse sentido, incluir é ndo somente aquele que constituiu a aprendizagem aceitar
aquele que possui dificuldade, mas também o ser com dificuldade aceitar aqueles que por sua

vez conseguiram estabelecer novos conhecimentos, demonstrando que todos sdo incluidos.

Para ser um individuo incluido ndo é preciso apresentar deficiéncias, € preciso apenas
ser diferente, ou seja, ter suas especificidades, e todos sdo diferentes, ja que possuem
caracteristicas unicas. Todas as pessoas fazem parte de grupos nos quais sao incluidos e de
grupos que sdo excluidos. As pessoas aproximam-se ou afastam-se das outras devido as
caracteristicas fisicas, psicologicas ou emocionais, devido aos gostos semelhantes, como gostar

de matematica, e, a0 mesmo tempo, podem ser excluidas de outro grupo pelo mesmo motivo.

No entanto, tem-se o costume de considerar diferente apenas aquele que apresenta
alguma dificuldade na associagdo dos conhecimentos, ou alguma anomalia genética. Dessa
maneira, pessoas com deficiéncia possuem certa dificuldade ao relacionar-se em meio a
sociedade, uma vez que ndo sdo aceitas em um mundo social em que todas as pessoas deveriam
ser perfeitas. Para além da ndo aceitagdo, existem inimeros fatores que prejudicam o

desenvolvimento cognitivo das pessoas, e € sobre isso que sera tratado no proximo subcapitulo.
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2.3 Situacao de ndo aprendizagem e suas implicacOes

Nesta subsecdo serdo apresentadas e discutidas algumas das possiveis causas da
dificuldade de aprendizagem, além de pensar sobre a relacdo que os alunos possuem com a
aprendizagem escolar. Em muitos casos, os alunos ndo compreendem a necessidade de estar
estudando determinados contetidos, ou, até mesmo, ndo conseguem relacionar 0s assuntos
apresentados pela escola com a sua realidade, com suas vivéncias. A incapacidade de relacionar
0s conteudos estudados com a realidade em que se encontra o individuo pode causar um
desinteresse nos estudos, que gera, entéo, a situacdo de ndo aprendizagem. Afinal, se o aluno
ndo consegue relacionar o conteddo com sua vida, ndo havera para ele sentido em estudar tal
assunto. Charlot (2000) afirma que as relacGes internas do sujeito sdo necessarias para a

aprendizagem, complementando ainda que

[...] ndo héa saber sendo para um sujeito, ndo ha saber sendo organizado de acordo com
relagdes internas, ndo ha saber sendo produzido em uma “confrontagio interpessoal”.
Em outras palavras, a ideia de saber implica a de sujeito, [...] de relacdo do sujeito
com ele mesmo [...], [e] com os outros [...] (CHARLOT, 2000, p. 61, grifos do autor).

E possivel também que a situagio de ndo aprendizagem n&o decorra apenas de um fator,
pode ela emergir de dois ou mais fatores. A falta de tempo, por exemplo, pode estar associada
a desmotivacdo, ou até mesmo as praticas da familia, ou seja, a maneira como 0s responsaveis
encaram a aprendizagem dos filhos. Em relacdo a isso, Charlot (2000) afirma que a
aprendizagem dos alunos é produzida por um conjunto de préaticas familiares: a dos pais (que
supervisionam 0s temas de casa) e as dos filhos. Nao basta que os pais levem os seus filhos até
a escola, eles devem também observar o caderno do filho, corrigir erros, dialogar com eles. Da
mesma forma, ndo é suficiente apenas que o aluno va para a escola, pois em casa ele precisa
retomar algumas aprendizagens, e, caso néo as tenha assimilado com sua realidade, questionar

0S pais e/ou responsaveis a respeito.

Para além do envolvimento da familia e da internalizacdo dos conteidos por parte dos
alunos, Campos (1972) afirma que a aprendizagem por si s6 envolve inUmeros fatores, como o

uso e desenvolvimento de fungdes mentais, fisicas e emocionais. Se para a efetivacdo da
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aprendizagem € necessaria a harmonia nas trés fungdes citadas por Moreira (2011) - mental,
fisica e emocional, ndo necessariamente nelas entre si, mas em cada uma separadamente — 0
aluno que estiver com algum fator desequilibrado pode ter dificuldades em assimilar novos
conhecimentos. Conforme Charlot (2000, p. 60), “adquirir saber permite assegurar-se um certo
dominio do mundo no qual se vive, comunicar-se com 0s outros seres e partilhar o mundo com

eles, viver certas experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente

L]

Sendo assim, o aluno que ndo estabelece relacdo com os outros individuos ou com o
meio em que vive acaba tendo dificuldades na compreensao deste novo conhecimento. Porém,
a escola segue dando novos “comandos”, novas informagdes, impondo novos conhecimentos,
mesmo o aluno ndo conseguindo assimilar os anteriores, gerando neste aluno uma dificuldade
cada vez maior na assimilacdo dos conteddos, e, de certa forma, abrindo caminhos para a

efetivacdo da situacdo de ndo aprendizagem.

A escola possui a responsabilidade de dar conta de todos os conteldos estabelecidos
para cada ano/ciclo, no entanto, também é responsabilidade da instituicdo escolar formar
cidadaos que consigam relacionar os contetidos estudados com a sua realidade. Como afirmado
no artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a educacao “[...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. Sendo assim, o educando que concluir as etapas da Educacao
Bésica, preferencialmente, até “[...] os 17 (dezessete) anos de idade” (BRASIL, 1996, texto
digital), deve conseguir transitar com autonomia entre os contetdos estudados em suas

vivéncias.

Baseando-se nas teorias de Jean Piaget e de Lev Vygotsky (MOREIRA, 2011) e em
suas crengas perante o sucesso da aprendizagem por meio do interacionismo®, é importante
salientar 0 quanto a exploracdo e a interacdo com o0 meio auxiliam no processo de
aprendizagem. Caso o aluno venha a ser proibido de explorar o mundo com as préprias maos,
ele possuird apenas o conhecimento que lhe é transmitido, pois sem ter suas proprias

experiéncias, vivéncias, sensacdes, conclusdes, aprendera a sempre repetir o que lhe foi dito.

5 A palavra interacionismo remete ao aspecto de o individuo interagir com a realidade em que se encontra e
construir aprendizagens a partir dessa interacéo.
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Todavia, para que o educando consiga assimilar os contetidos e aplica-los em suas
vivéncias, ele precisa ter explorado tal pratica, precisa experimentar as possibilidades, interagir
com 0 meio em que vive. De nada adianta um aluno ter o conhecimento e ndo saber aplica-lo,
mesmo que tenha assimilado os conteldos, e que possivelmente até saiba teoricamente como
experimentar, mas que ndo tenha a oportunidade de utilizar o novo conhecimento adquirido.
Isso porque tudo aquilo que o aluno aprende e ndo utiliza acaba por tornar-se “inutil” na visao
do educando. Mais uma vez chega-se ao ponto em que o individuo perde o interesse pelos

estudos, 0 que pode gerar a situacdo de ndo aprendizagem.

No momento em que o aluno compreender o conteido ensinado pela escola e relaciona-
lo com alguma vivéncia ele estd aprendendo, estard assimilando a aprendizagem, e a
transformara em algo necessario para si proprio. Por esse motivo, a escola deve sim ensinar
todos os conteidos, mas ensinar com qualidade, para que o aluno consiga realmente aprender,
estabelecendo relagcbes com seu cotidiano e superando, ao menos em relacdo ao tema
compreendido, a situacdo de ndo aprendizagem. Como afirma Biesta (2013), nas ultimas
décadas, o aluno conseguiu tornar-se mais racional, pois “[...] a educag¢do tornou-se
compreendida como o processo que ajuda as pessoas a desenvolver seu potencial racional para
gue possam se tornar autbnomas [...], enquanto a racionalidade se tornou o0 marco moderno do
que significa ser humano [...]” (BIESTA, 2013, p. 19).

Em algumas situaces, tornar o individuo autdbnomo, individualista e autodirigido pode
ser algo realizado com pegquenos movimentos, como permitir que o aluno dé sua opinido sobre
determinado assunto. O aluno em situacédo de tomada de decisdes necessita saber do que se trata
a situacao, ele deve compreender o contexto e analisar a situacdo para entdo poder produzir sua
opinido sobre. H4& uma gama de conhecimentos que ele estara adquirindo com tal proposta, a

de se posicionar.

Além do mais, os alunos necessitam poder aproximar-se dos conhecimentos,
experimentar novas possibilidades, serem permitidos a manipular, desejar, conhecer,
questionar. O aluno que pode aprender “o que ndo precisa”, ou seja, que pode aprender o que
possui vontade, curiosidade, desejo de aprender, tende a ter mais facilidade em aprender
posteriormente o que “necessita” saber, pois criou um gosto pela aprendizagem, ao invés de
apenas ser forcado, obrigado e saber o que sequer tem significado para ele. Utiliza-se o termo

“necessita saber” para falar dos conteudos previstos nos planos de estudos das escolas, isto €,
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para ser aprovado em determinado nivel de ensino o aluno precisa ter alcangado os objetivos

previstos no plano de estudos, necessita dominar aqueles contetdos.

Algumas vezes, aquilo que o aluno possui curiosidade de estudar ndo é exatamente o
que esta previsto no plano de ensino, e tais conteddos ndo sdo explorados pelo professor, uma
vez que os conteldos obrigatérios ja demandam muito tempo. Nesse sentido, talvez fosse
necessaria a revisdo dos programas de ensino, como afirma Dubet (1997, p. 227), “seria preciso
rever os programas e as ambi¢es de um modo que os alunos ndo sejam colocados de entrada
em situacdes de fracasso. Para falar mais simplesmente, eu acho que eles devem aprender

menos coisas, mas ¢ preciso que eles as aprendam”.

Dessa forma, toma-se a necessidade de saber o que os alunos realmente desejam estudar,
conhecer, experimentar, possivelmente até modificar alguns dos contetdos obrigatérios ou
simplesmente a maneira de apresenta-los aos educandos. E nesse momento que entra a
responsabilidade da escola, a qual deve permitir aos alunos experimentar, deve cativar o aluno
para que ele se sinta interessado em aprender mesmo possuindo dificuldades, mostrar a ele o
quanto a aprendizagem é potente, e, acima de tudo, fazer com que ele se sinta amante das novas
aprendizagens. De acordo com Roos (2010), hé algo que vai além da aprendizagem, “alguma
coisa que atravessa, que pulsa, que pula e faz pular. Um convite a danca. [...] Algo potente que
ronda e se manifesta nas salas de aula e que, na maioria das vezes, ou ndo é percebido, ou é
abafado” (ROOS, 2010, p. 43).

Um professor que permite aos alunos a experimentacdo, que olha para os alunos com
um olhar humano, de preocupacdo, esta permitindo muito mais do que a aprendizagem do
educando. Por outro lado, quando um aluno com dificuldades se depara com um professor que,
de certa forma, ndo o permite explorar, questionar, esta sendo privado de criar aproximacoes,
vinculos. Da mesma forma, quando os alunos gostam de seus professores, quando Ihes tém
empatia, aprendem com mais facilidade, pois tém prazer em agradar e em aprender com aquele

que esta a sua frente.

Ha ainda a situacdo em que os proprios alunos sdo mal recebidos na escola, ndo por
algum motivo em especial, mas porque, em alguns momentos, a prépria escola ndo sabe como
proceder em determinadas situacdes. Conforme Bossa (2000, p. 19), “precisamos buscar
solucdes para que a escola seja eficaz no sentido de promover o conhecimento, e, assim, vencer

problemas cruciais e cronicos de nosso sistema educacional”. O autor (2000) considera que
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alguns dos empecilhos para a aprendizagem dos educandos séo: a evasao escolar, 0 aumento do
namero de alunos com problemas de aprendizagem, a formagdo dos alunos extremamente
precaria mesmo para aqueles que conseguem concluir o Ensino Fundamental, e o desinteresse

geral pelo trabalho escolar.

Ocorre de o aluno ser tratado ndo como um ser humano aprendente, interessado, um ser
completo, mas logo visto apenas como mais um corpo em uma sala de aula que ja esta cheia.
Diante disso, Duarte e Piovesan (2013) mencionam o quanto o aluno ser mal recebido/tratado
na escola pode influenciar em sua aprendizagem, e, como o aluno enxerga a escola quando nao

se sente bem:

Também, é importante enfatizar que as criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem, geralmente, apresentam desmotivacdo com as tarefas escolares,
gerando um sentimento de incapacidade, que leva, naturalmente, para a frustracédo, o
desinteresse e a falta de atencéo e concentragdo. Nesse contexto, muitas vezes, a escola
passa a ser vista por elas como a causa da infelicidade e comecam a ndo gostar de
estudar. Ainda, pode acontecer que, apds anos de sofrimento, sem que ninguém
perceba e as ajude, acabam abandonando os estudos (DUARTE; PIOVESAN, 2013,
p. 21).

Por isso, a escola, ou propriamente o professor, precisa mostrar aos educandos o quanto
s8o importantes nesse processo, 0 quanto o docente se preocupa com aquele ser aprendente. O
aluno precisa saber que é importante para que assim sinta-se convidado a retornar todos os dias
para a escola com vontade de aprender, de querer saber mais. O aluno que néo se sente bem néo
sentird este desejo de aprender, e, na pior das hipdteses, desistira dos estudos, desistira de
conhecer. Dubet (1997) disserta, nesse sentido, sobre o quanto alguns alunos ndo se sentem
bem nas escolas, afirmando que muitos alunos “[...] sdo extremamente infelizes na escola,
sentem-se humilhados, magoados. [...] para [eles], a situacdo escolar ndo tem nenhum sentido.

E ¢ portanto vivida como uma pura violéncia [...]” (DUBET, 1997, p. 226).

Portanto, percebe-se que a situacdo de ndo aprendizagem possui centenas de motivos,
muitos ainda nem imaginados, no entanto, & importante a preocupacao, principalmente dos
educadores para com os alunos. Quando o aluno souber que o professor esta realmente
preocupado com sua aprendizagem, pode preocupar-se em estudar para aliviar a apreenséo do

professor e dar ao educador orgulho acerca da nova aprendizagem. Pode ocorrer tal fato, como



21

pode ndo ocorrer, porém, considera-se que o aluno que sente o professor preocupado com ele

possui certa preocupacéo nos estudos, e, assim, busca obter aprendizagens significativas.

Entretanto, pensando no contexto escolar, ndo é apenas a despreocupacdo do professor
que faz o aluno desinteressar-se pelas novas aprendizagens. Bossa (2000) menciona fatores
como o ndo agrado do aluno perante a professora, a presséo que os pais colocam em seus filhos,
a ndo compreensdo da matéria ensinada, a distracdo do aluno, a dificuldade de relacionar-se
com outras criangas, etc. Todos sdo fatores extremamente preocupantes quando se pensa nos
empecilhos que geram a situacdo de ndo aprendizagem, entraves que podem mudar toda a vida

do educando, levando em consideracdo a importancia dos estudos na sociedade atual.

Sendo assim, a partir da pesquisa realizada, é possivel afirmar que ha inimeros motivos
que podem gerar a situacdo de ndo aprendizagem do educando. No entanto, ha alguns motivos
gue nesta pesquisa sdo mencionados com maior intensidade, dentre eles a metodologia de
ensino do professor, a afetividade tanto do professor em relacdo ao aluno como da familia para
com o educando e, em algumas situacdes, a deficiéncia ou a falta de interesse dos alunos.
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3 TRILHANDO A METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentadas as concepcdes metodoldgicas para a efetivacdo da

pesquisa. Minayo (2008) caracteriza a metodologia como

[...] o caminho do pensamento e prética exercida na abordagem da realidade. Ou seja,
a metodologia inclui simultaneamente a teoria de abordagem (0 método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade) (MINAYO,
2008, p. 14).

Sob essa perspectiva, a presente pesquisa buscou verificar de que maneira a comunidade
escolar (pais, professores e alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental) compreende a
situacdo de ndo aprendizagem. Vale ressaltar 0 quanto a pesquisa € importante em meio a
sociedade, para que as pessoas possam inteirar-se do que estd acontecendo e compreender

algumas mudancas sociais que vém ocorrendo socialmente.

A pesquisa aborda assuntos atuais, que estdo relacionados as configura¢des sociais, da
realidade social. Frente a isso, Minayo (2008, p. 16) afirma que “[...] é a pesquisa que alimenta

a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e a¢do”. Sendo assim, ¢ através da pesquisa que se
estuda a sociedade, que € contextualizada a realidade vivida com os fatos tedricos que abrangem

determinados elementos.

Visto que esta pesquisa pretende analisar como pais, professores e alunos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental compreendem a situacdo de ndo aprendizagem, possuiu uma
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abordagem qualitativa, uma vez que, de acordo com Minayo (2008, p. 21), a pesquisa
qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes”. A pesquisa qualitativa busca responder como as coisas
acontecem, e, por esse motivo, ela esta bastante relacionada a comportamentos, pensamentos e
atitudes. Sendo assim, € através da pesquisa que se estuda a sociedade, que é contextualizada a

realidade vivida com os fatos tedricos que abrangem determinados elementos.

Minayo (2008) ainda refor¢a que “o universo da produgdo humana que pode ser
resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da intencionalidade e é objeto da
pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em niimeros e indicadores quantitativos”

(MINAYO, 2008, p.21).

Dessa forma, a abordagem qualitativa permite que os dados subjetivos ndo sejam
generalizados, ou seja, ndo serdo quantificados, ndo objetivando saber quantos possuem a
mesma opinido. Este tipo de pesquisa € utilizada em situagdes em que nao é possivel a utilizacdo

de instrumentos de medida precisos.

3.1 Tipo de pesquisa

Por isso, para a efetivacdo da pesquisa abordada, no decorrer do artigo foi realizado um
ciclo de pesquisa. Primeiramente foi realizada a “[...] produc¢do do projeto de pesquisa e de
todos os procedimentos necessarios para preparar a entrada a campo” (MINAYO, 2008, p. 26),
intitulada como fase exploratdria. Posteriormente, foi criado o problema de pesquisa, e realizou-
se um estudo bibliografico acerca do assunto pesquisado, de maneira a compreender 0s
principais conceitos envoltos na pesquisa, destacando-se a aprendizagem e a deficiéncia. Além
de conceituar tais conceitos, foram estabelecidas relacdes entre a incluséo e a situagdo de ndo

aprendizagem.

A pesquisa bibliografica permitiu uma gama de novos conhecimentos, pois possibilitou
esclarecer davidas durante a primeira parte do trabalho e esteve presente no decorrer de toda a
pesquisa, pois ela - a pesquisa bibliogréafica - “[...] perpassa todos os momentos do trabalho
académico e ¢ utilizada em todas as pesquisas” (CHEMIN, 2012, p. 30). Além disso, a pesquisa

bibliogréafica foi a base para a analise dos dados gerados durante a pesquisa de campo, que “[...]
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consistiu em levar para a pratica empirica a construcao tedrica elaborada na primeira etapa”

(MINAYO, 2008, p.26).

3.2 A geracao de dados

Apols a fase exploratéria, chegou o0 momento do trabalho de campo, que foi
desenvolvido no segundo semestre de 2018, momento em que foram relacionadas as falas da
comunidade escolar (pais, professores e alunos) a pesquisa bibliogréfica ja realizada. Para que
fosse possivel a realizacdo da pesquisa de campo, foi selecionada a turma de quarto ano de uma
escola estadual de ensino fundamental do Vale do Taquari/RS, e, apresentada a proposta de

trabalho, solicitou-se o consentimento para a realizacdo do estudo.

Em funcdo de ser realizada a pesquisa de campo e deste estudo contemplar diferentes
atores (pais, professores e alunos), elaborou-se algumas etapas para a sua concretizagéo.
Primeiramente, foi realizada uma conversa com a diretora da instituicdo, com o objetivo de
apresentar a pesquisa e decidir sobre a possibilidade de realizar a pesquisa de campo na
instituicdo de ensino desejada. Nesse dia, também foi entregue para a diretora da escola a carta
de apresentagdo (APENDICE F). Em seguida, foram entregues termos de consentimento &
professora referéncia desta turma (APENDICE D) que foi entrevistada. Aos pais ou
responsaveis que responderiam aos questionarios (APENDICE C), também foram entregues 0s
termos contextualizando a presente pesquisa, juntamente com as perguntas realizadas, além de

um termo (APENDICE E) que autorizava os alunos a participarem do grupo focal.

Para a geracédo de dados foi realizada uma entrevista semiestruturada com a professora
(APENDICE B) supracitada, visto que para os objetivos da pesquisa, segundo Liidke e André
(1986, p. 34), a entrevista “[...] permite a captacdo imediata e corrente da informagao desejada”.
Sendo assim, o pesquisador consegue relacionar os conceitos estudados com as afirmacdes dos
entrevistados ja& no momento da entrevista, e assim criar novos questionamentos que estejam
atrelados as falas do professor, caracterizando-a como semiestruturada. Conforme Minayo
(2008, p. 64), a entrevista semiestruturada “[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que
0 entrevistado tem a possibilidade e discorrer sobre o0 tema em questdo sem se prender a

indagagao formulada”.
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A entrevista com a professora foi realizada com agendamento prévio, levando em
consideracdo a disponibilidade da entrevistada. Além disso, as falas da entrevistada e da
entrevistadora foram gravadas com o auxilio de um gravador e foram transcritas pela
pesquisadora, uma vez que “[...] o registro deve ser feito com as mesmas palavras que o

entrevistado usar [...]” (LAKATOS; MARCONI, 1991, p. 200).

Além da entrevista com a professora, foi enviado para as familias dos alunos da turma
de quarto ano da escola escolhida, no Vale do Taquari/RS, um questionario que foi respondido
pelos pais ou responsaveis. O questionario foi entregue aos participantes de maneira impressa
e 0s mesmos tiveram de respondé-lo e devolvé-lo para a efetivacdo da andlise, realizada com

base em todos 0s questionarios que retornaram respondidos.

De acordo com Lakatos e Marconi (1991),

Questionario ¢ um instrumento de coleta de dados, constituidos por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito, e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questiondrio ao informante [...]; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo (LAKATOS; MARCONI,
1991, p. 201).

O questionario em questdo é caracterizado como aberto, pois, conforme Lakatos e
Marconi (1991) as perguntas abertas “[...] s3o as que permitem ao informante responder
livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides” (LAKATOS; MARCONI, 1991, p.
204).

Com os alunos autorizados pelos pais, foi realizado um grupo focal, que se caracteriza,
de acordo com Backes et al. (2011, p. 438), como “[...] uma técnica de coleta de dados que, a
partir da interacdo grupal, promove uma ampla problematizacdo sobre um tema ou foco
especifico”. Essa geragao de dados foi escolhida pois, quando um entrevistado afirma alguma
coisa, faz com que os demais envolvidos na situagcdo possam refletir sobre a afirmacdo do
colega. Backes et al. (2011, p. 439) afirmam ainda que “o grupo focal pode facilitar, ainda, a
discussdo de temas que normalmente sdo pouco explorados [...] visto que tendem a gerar

comentarios mais criticos [...]".
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Além do mais, tal metodologia permitiu o debate entre os envolvidos e a fala
espontanea, uma vez que quando o aluno é submetido a uma entrevista individual com uma
pessoa que ele ndo conhece, este pode sentir-se com medo de responder, enquanto que em meio
a pessoas de seu convivio diario, este pode sentir-se mais a vontade com a situagdo. As questdes
norteadoras, tanto da entrevista como do questionario aberto, tiveram como foco compreender
de que maneira os pais, professores e alunos (comunidade escolar) compreendem a situacao de

ndo aprendizagem.

3.3 Metodologia de analise de dados

Por fim, segundo Minayo (2008), foi realizada a terceira parte da pesquisa, que tratou
da anélise e organizacdo do material empirico e documental, o que de acordo com a mesma
autora ¢ o “[...] conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados
empiricos, articuld-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras tedricas
e interpretativas” (MINAYO, 2008, p. 26-27).

Para a analise dos dados coletados nas entrevistas com uma professora dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, através dos questionarios respondidos pelos pais e/ou responsaveis,
pelos alunos da turma de quarto ano a ser investigada e pelo grupo focal realizado com os
estudantes, foi utilizado o método de Andlise de Conteldo, que Bardin (2012, p. 15) define
como “[...] um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento que se aplicam a “discursos” (conteudos e continentes) extremamente

diversificados”.

Sendo assim, os dados produzidos foram lidos e analisados para a efetivacdo da
pesquisa. Em seguida, foram buscadas recorréncias nas respostas destes diferentes atores (pais,
professores e alunos), gerando categorias de estudo no que compete ao que a comunidade

escolar esta compreendendo como situacdo de ndo aprendizagem.
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4 ALUNOS E SABERES ESCOLARES: COMO OCORRE ESSA
RELACAO?

Para conseguir alcangar o segundo objetivo previsto para a construcdo do trabalho, que
trata da reflexao sobre a relacdo do aluno com os saberes escolares, foi realizado um grupo focal
com treze criancas matriculadas no quarto ano da escola investigada. A partir dos
questionamentos feitos as criangas, foi possivel identificar de que maneira estes compreendem
0 ensino escolar, criar relagdes entre o ser aluno e o ser crianga e compreender de que maneira
os alunos caracterizam o ensino. Durante a realizacdo da pesquisa, especialmente da
concretizacao do grupo focal com as criangas, surgiram inimeros questionamentos em relacao
a maneira com que o aluno compreende a aprendizagem: Como o aluno vé a aprendizagem
escolar? Existe para ele uma aprendizagem nédo escolar? O que é ser um aluno? Criangas
aprendem fora da escola? E se o0 aluno nao aprender os contetidos escolares, o que fazer? O que
é importante que o aluno aprenda? De que maneiras ele pode aprender? Jogos virtuais também
ensinam? Alguns questionamentos puderam ser respondidos, enquanto que outros servirdo

como problematizac¢des para futuras pesquisas.

Antes de dissertar sobre o que os alunos afirmaram sobre a aprendizagem, vale retomar
que Dubet (1997) afirma que as criancas deveriam aprender menos, mas aprender com
intensidade, realmente criar significacdo para 0s novos conhecimentos a serem produzidos.
Nesse sentido, € importante que a crianga construa aprendizagens que para ela tém sentido,
aprendizagens que deem prazer, e que, quando é proposto ao aluno algo que o faca se sentir

bem, este por sua vez acaba por realizar a tarefa com disposi¢ao.

Dessa forma, de acordo com Lourengo e Paiva (2010, p. 134), “O aluno intrinsecamente

motivado concretiza a tarefa apenas pelo prazer, porque se interessa por ela e se satisfaz
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verdadeiramente com a actividade em si”. No entanto, durante a realiza¢ao do grupo focal com
as criangas, ficou bastante evidente que para elas a aprendizagem restringe-se apenas ao estudo
de conteudos escolares, enquanto que aprender a jogar determinado jogo ¢ “perda de tempo”.
Pode-se dizer que para elas ndo se aprende 0 que se deseja ou 0 que se gosta, mas sim 0 que a
professora quer, o que ela - a professora - gosta. De acordo com o “Aluno E”®, “[o estudante]
[...] precisa aprender o que a professora escolhe pra ensinar, ndo s6 o que ele quer aprender”.
Uma vez que a professora deve seguir as propostas de ensino de varios documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estéo
muito pautados ainda no conteudismo, o ensino tradicional € muito baseado na perspectiva
conteudista, ndo permitindo que as criancas possam escolher (em alguns momentos) o que elas

desejam aprender.

A professora e doutora Roselane Zordan Costella (2018), em uma palestra que ministrou
sobre a Base Nacional Comum Curricular’, menciona que na Base estdo previstos contetidos,
habilidades e competéncias para cada nivel de ensino, que podem trazer significacbes aos
alunos. Costella (2018) afirma também que o uso da Base é necessario em todas as escolas
brasileiras, no entanto, menciona a importancia de cada educador retirar da Base aquilo que
considera mais adequado e interessante para a turma em que atua, ou seja, € papel do professor

“peneirar” aquilo que esta de acordo com a realidade das criangas.

Na fala do “Aluno J” também ¢é possivel perceber o quanto as criangas julgam que o
jogo e a brincadeira ndo auxiliam nos estudos: “Quando a pessoa tiver jogando, ou brincando,
a pessoa deve parar e dar um tempo para estudar. Porque dai, quando ela virar adulta ela vai
pensar tudo [...] [de] quando ela era crianga e sé ficava brincando. E se ela estudar ela pode
virar uma grande pessoa™®. Fica evidente que essa crianca acredita que, se as pessoas quando
criancas ficarem jogando, elas néo terdo boas oportunidades no mercado de trabalho, visto que
cada um constrdi o seu futuro, sua identidade e suas diferencas, como afirma Silva (2000, p. 2):
“A identidade ¢ a diferenca tém que ser ativamente produzidas. [...] Somos nds que as

fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca séo criacoes

6 Para preservar a identidade dos alunos participantes do grupo focal, estes foram identificados por letras do
alfabeto. Da mesma forma, os responsaveis estdo aqui identificados como “Responsavel pelo Aluno J”,
“Responsavel pelo Aluno A”, e assim sucessivamente.

" 0 estudo da Base Nacional Comum Curricular ndo é o foco central da presente pesquisa, no entanto julga-se
interessante fazer esta relacéo, visto que a pesquisa estd pautada em saberes escolares e na relacdo dos alunos com
estes saberes.

8 Salienta-se que as transcrigdes das criancas do grupo focal foram apresentadas de maneira literal.
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sociais e culturais”. Além disso, durante a entrevista foi questionado as criangas o que ¢ ser uma

grande pessoa, e algumas criangas responderam que é ter um emprego bom e dinheiro.

Durante a conversa com as criancas, surgiram ideias muito fixas de que para ser uma
pessoa bem sucedida socialmente é preciso estudar muito e dedicar-se quando crianca, quando
em fase escolar. O “Aluno A” sugere uma solugdo para o problema das criangas que possuem
dificuldades de aprendizagem, afirmando que “tem que apoiar e tentar ajudar, levar essa
crianca para o mundo dos estudos”, de modo que quando crescer “ela pode estudar e ficar uma

boa pessoa” (Aluno H) ao invés de “virar pedreiro” (Aluno I).

Outro aspecto que ficou bastante evidente nas falas das criancas foi o discurso
adultizado que elas assumiram, especialmente quando se referem ao fato de que é necessério
levar as criangas ao mundo dos estudos. De acordo com um dos alunos “Se a pessoa estudar,
comegar a se ‘puxar’, ela pode até conseguir aprender bastante, ficar esperto, passar de ano,
ir para a faculdade, mas se ela ficar brincando na aula, que nem ela fazia e ela ndo se ‘puxar’,
[...] ela néo vai conseguir passar de ano e ela n&o vai aprender pelo resto da vida” (Aluno K
- grifo nosso). E possivel perceber o quanto que para as criangas é importante que elas estudem
para seguir a vida conforme orientagcdes dos adultos. No entanto, mais uma vez, é evidente o
guanto as criancas acreditam apenas nas aprendizagens escolares, fundamentadas muitas vezes
pelas argumentacdes de seus responsaveis, como afirma o “Responsavel pelo Aluno A”: “A
crianca reflete o ambiente familiar dentro da escola. Sérios problemas de aprendizagem
muitas vezes vem dai [...] Envolvimento dos Pais é fundamental para a evolucdo da
aprendizagem, pois as criangas se comportam na escola exatamente igual aos pais em casa.
Até o uso da linguagem é igual”. Percebe-se que as criancas veem o estudo como uma
obrigatoriedade para poder estudar mais ainda. Como afirma o “Aluno K”, as criancas devem
estudar bastante para poderem ir a faculdade. Questiona-se entdo: Este desejo de ir a faculdade

é das criancas ou dos pais/responsaveis?

As criancas vivem refletindo acdes e repetindo discursos que escutam das pessoas mais
velhas, discursos que dizem respeito a maneira como devem se comportar, as atitudes que
devem seguir e as decisGes que devem tomar. Algumas criangas, quando questionadas em
relacdo ao que devem fazer enquanto criangas para evitar a ndo aprendizagem, responderam
que deveriam estudar e se esforcar muito para ser uma pessoa na vida. Mas de onde vém essas
falas to adultizadas das criangas? Expressdes como “Quando crianga a gente ndo vé o futuro”,

ou até mesmo “A crianga tem que pensar que ela quer ser alguém na vida”, mostram o quanto
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que as criangas repetem aquilo que os pais falam em casa, e acabam por se apossar das falas
dos adultos, tornando a sua fala adultizada, e tendo uma relagdo com o saber de forma
adultizada. De acordo com Charlot (2000, p. 62), “[...] as relagdes sociais estruturam a relagado
com o saber e com a escola”, ou seja, a relagdo que a crianga construir com os adultos que a
cercam serd influenciadora na maneira com que a crianca iré realizar determinadas acdes, dentre

elas a forma com que a crianca utilizara a linguagem que ouve constantemente.

Quando as criancas se apossam do discurso dos responsaveis, estas se espelham neles
para tomar decisdes, e, assim, fica evidente o quanto a familia é importante no processo de
ensino e de aprendizagem, fato reconhecido pela professora quando afirma “[...] que a base
familiar é o tudo, é o principal... Até agora o que eu vejo da familia, porque da familia vem
tudo, vem o estimulo, vem o limite” (Professora). Muitas vezes as familias culpabilizam a escola
e a escola culpabiliza a familia quando o aluno ndo aprende. No entanto, as familias
entrevistadas também julgam de extrema importancia a participacdo dos pais no processo de
aprendizagem. Varios responsaveis mencionaram que a familia é responsavel pela alimentacéo,
cuidado da salde, higiene e que todos esses aspectos influenciam na aprendizagem do
educando. Podemos perceber tal afirmagado na fala do “Responsavel pelo Aluno A”, quando ele
afirma que “doenca, fome, indiferenca, pais indiferentes que ndo se importam” sao empecilhos

para a aprendizagem da crianca.

Nesse sentido, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, todas as pessoas tém
como direitos “[...] a educacéo, a saude, a alimentag&o, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, 1988, texto digital). Sendo assim, quando a crianca é privada de
algum desses fatores, ela ndo esta de acordo com o que a lei prevé para ela, ou seja, a lei ndo
esta agindo em prol dos individuos, de modo a tornar a sua vida digna, prépria para a aquisi¢ao
de novas aprendizagens. Vale ressaltar que fatores como fome, mé alimentacéo e saude precaria
interferem negativamente na aprendizagem das criancas, dificultando a aquisicdo de novos

conhecimentos.

As familias reconhecem a importancia dos pais no processo de aprendizagem, mas
também culpam a estrutura escolar e os recursos para a dificuldade de aprendizagem das
criancas. Falta de material escolar e de recursos, conforme as familias, tornam as aulas chatas
e os professores possuem maior dificuldade em tornar a aula atrativa para o educando. De

acordo com os “Responsaveis pelo Aluno G”, é necessario que haja “espagos atrativos e que
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favorecam a aprendizagem [...] Projetos criativos que chamam a atencéo das criancgas, que
facam com que elas pensem e procurem por si mesmas os resultados das pesquisas. Aulas
planejadas e organizadas para crianga e ndo apenas para dar conta de um curriculo.
Professores engajados na causa de uma educagdo de qualidade”. Além disso, os
“Responsaveis pelo Aluno F” afirmam ainda a importincia de “uma boa biblioteca para
comecar a ter a leitura como héabito. Computadores para os alunos terem onde fazer

pesquisas”.

Portanto, pode-se afirmar que a aprendizagem das criancas depende de centenas de
fatores, dentre eles a realidade em que as criangas se encontram, 0 comprometimento da
professora e a participacdo da familia no ensino dos alunos. Parte-se da perspectiva de que a
familia e a escola sdo responsaveis pelo ensino das criancas, assim como é importante o
comprometimento da prépria crianca para tornar o processo de ensino mais potente e

significativo.

De acordo com a pesquisa realizada, as criangas baseiam-se nas atitudes dos adultos,
seguindo suas falas e comportamentos, tornando seu discurso adultizado, além de acreditarem
que a professora escolhe 0 que deseja ensinar, ndo o que os alunos gostariam, caracterizando o
ensino como conteudista. Por esses motivos, caracteriza-se a relacdo dos alunos com os saberes

escolares como adultizada e conteudista.
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5 SITUACAO DE NAO APRENDIZAGEM E AS PERCEPCOES DA
COMUNIDADE ESCOLAR

Como terceiro objetivo, que compde a presente pesquisa, tem-se analisar como pais,
alunos e professores compreendem a situacdo de nao aprendizagem. Para isso, foram analisadas
as respostas dos participantes no que diz respeito a primeira pergunta realizada em cada etapa
da pesquisa de campo, “O que ¢ situa¢do de ndo aprendizagem?”. A partir das respostas, foi
possivel perceber que a professora foi a Unica participante a mencionar que a ndo aprendizagem
estd relacionada a aspectos biolégicos dos educandos. Tal discurso fica claro quando a
professora afirma que “a situacdo de ndo aprendizagem é quando alguém tem alguma

dificuldade especial, geralmente. Que n&o tenha nenhuma aprendizagem”.

A professora faz mengéo ao bioldgico do individuo e afirma que a ndo aprendizagem
decorre da deficiéncia. Em outro momento, ela relata que a base familiar é tudo na
aprendizagem do educando, no sentido de a base familiar ser o aspecto mais importante para a
efetivacdo da aprendizagem, ignorando demais influéncias como deficiéncia e as metodologias
escolares. Porém, se a base familiar ¢ tdo importante, em que momento encaixamos a
deficiéncia nesse contexto? Se pensarmos desse modo, a familia conseguiria ensinar as criangas,
mesmo quando estas possuem deficiéncia, e, consequentemente, ndo estariam em situacdo de

ndo aprendizagem.

Outro ponto que evidencia a contradicdo da professora € no momento em que ela afirma
que, para que o aluno saia da situagdo de ndo aprendizagem, ¢ preciso “procurar outras
metodologias, estimular a crianca para ver o que esta acontecendo com ela, tentar descobrir
0 que ela tem, tentar encaminhar ela, avaliar ela de uma maneira correta. Ir tentando novas

metodologias”. Questiona-se novamente se o aluno ndo aprende em funcdo de questdes
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biologicas, mas como se encaixariam as novas metodologias para a efetivagdo da aprendizagem
das criancas em casos de deficiéncias/transtornos? Os demais participantes, alunos e
responsaveis, mencionam que a ndo aprendizagem estad muito mais relacionada a realidade em
que o aluno se encontra, a relacdo que tém com o ensino a partir da maneira que a escola
desenvolve o processo de ensino e de aprendizagem, e a maneira como 0s pais auxiliam nesse

processo.

No inicio do trabalho, apresentou-se o conceito de aprendizagem segundo Campos
(1972), em que ele afirma que a aprendizagem é o uso e o desenvolvimento de todas as
habilidades. Sendo assim, inclusive as aprendizagens que o individuo adquire em casa, com a
familia, sdo aprendizagens. A cada tarefa, atividade ou situacdo que a crianca desenvolve, ela
estara exercitando determinada habilidade, podendo ser habilidades manuais, como organizar
espacos, ou de controle corporal, como ouvir a familia quando se comunica com ela. Portanto,

a participacao da familia é essencial para o desenvolvimento de novos conhecimentos.

Os alunos mencionam igualmente a importancia da familia e do comprometimento
individual no processo de aprendizagem. Entretanto, ressaltaram também a importancia do
cuidado do individuo com ele mesmo. Conforme o “Aluno D”, o aprendizado de cada individuo
ird efetuar-se se este mantiver o esforg¢o nos estudos: “eu acho sim que ela pode ser alguem na
vida se ela se puxa e se esforcar, mas se ela ndo quiser se esforcar ela ndo vai conseguir”. E
possivel perceber o quanto os alunos, desde muito cedo, vivem em um universo de
responsabilidades, como eles se sentem responsaveis por seus erros, e, de certa forma, até
culpam-se pelas dificuldades de aprendizagem, assumindo assim um discurso adultizado, ja
mencionado no capitulo anterior. O “Aluno A” ressalta este sentimento de responsabilidade
quando afirma que “a crianca tem que pensar se ela quer ser uma pessoa na vida, s6 que a
escolha € dela, s6 que isso ndo quer dizer que os pais dela ndo possam fazer nada, ele pode,
pode conversar ou fazer alguma coisa para tentar estudar mais, mas a decisdo é dela [da

crianca], se ela quer ser alguém na vida” (grifos nossos).

Charlot (2000) corrobora com a afirmacédo dos alunos em relacdo ao comprometimento
dos pais, especialmente quando afirma que a aprendizagem dos alunos é produzida por um
conjunto de praticas familiares: a dos pais (que supervisionam os temas de casa) e as dos filhos.
De acordo com o “Aluno B” a familia ¢ muito importante, ““0S pais podem ajudar e apoiar ele
para se esforcar, ai ele vai conseguir e ter grandes conquistas”, ja o “Aluno E” afirma que,

para romper com a situagdo de ndo aprendizagem, “a gente pode dar apoio para eles [as
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criangas], conversar com os pais sobre o que esta acontecendo com o aluno, e, dizer que ele

precisa aprender”.

A partir das respostas das criancas fica evidente o quanto percebem a importancia dos
pais e seu apoio nos estudos. E é pela importancia da familia que esta é tdo defendida na
legislacdo brasileira, especialmente nos artigos 226 e 227 da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988, texto digital), em que esté afirmada a protecdo da familia por parte do Estado, e nomeada
como a base da sociedade. Além disso, esta assegurada na lei a protecdo da crianga por parte
da familia, no artigo 4° da LDB: “[...] ¢ dever da familia [...] assegurar, com absoluta prioridade,
a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentacdo, a educacgdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia

familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990, texto digital).

Os pais ou responsaveis também reconhecem a importancia do apoio da familia. O
“Responsavel pelo Aluno J” afirma que “se 0s professores, junto com os pais focar no
ensinamento, todo o individuo ira ter sucesso na aprendizagem. Cabem néo sé aos professores
fazer a sua parte, mas em casa 0s pais também tém por obrigagdo dar acompanhamento”.
Dessa forma, a familia € importante no processo de educacdo das criancas, afinal, a realidade
do individuo e a preocupacdo da familia irdo atingir diretamente seu aprendizado, de maneira

positiva ou negativa.

Charlot (2000) acredita que a relagdo com o saber implica a relagdo de sujeito, sendo
assim, aqueles individuos que ndo estdo bem consigo mesmo e com a realidade em que estédo
inseridos podem estar desenvolvendo alguma dificuldade de aprendizagem. E o cuidado das
criangas ¢ indispensavel para este “estar bem”, conforme previsto no artigo 18-A do Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA): “a crianca e 0 adolescente tém o direito de ser educados e
cuidados [...] como formas de correcéo, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos

pais, pelos integrantes da familia ampliada [...]” (BRASIL, 1990, texto digital).

A aprendizagem escolar esta mais centrada em ensinar conteidos em uma perspectiva
escolarizante, todavia, ndo se pode negar a educacdo em uma perspectiva ampla, juntamente
com a familia e com a sociedade. Desenvolvendo a educacéo, a escola consegue aperfei¢oar a
escolarizacdo, desenvolvendo as mdaltiplas dimensfes formativas do sujeito, como a ética, o
afetivo, a estética, o social e o cognitivo. No artigo 13° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (1996) esta previsto que um dos deveres dos docentes € cumprir o plano de trabalho,
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onde estdo listados os contetdos minimos de cada nivel de ensino, prevendo também a

responsabilidade da familia em relacéo & educacao.

Ainda, no artigo primeiro da LDB consta que “a educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar [...]” (BRASIL, 1996, texto digital), dando
sequéncia no artigo segundo, quando afirmado que “a educacao [¢] dever da familia e do Estado
[...]” (BRASIL, 1996, texto digital). Dessa forma, ambos, familia e Estado, devem andar juntos
para efetivar a educagdo de qualidade das criangas. Como afirma Souza (2009, p. 18), “vida
familiar e vida escolar perpassam por caminhos concomitantes. [...] € importante que familia e
escola saibam aproveitar os beneficios desse estreitamento de relagdes [...]”, visto que o aluno

e o filho sdo 0 mesmo individuo, porém em situagdes diferentes.

Os responsaveis entrevistados mencionam, além da responsabilidade da familia,
também a importancia da escola no processo de aprendizagem. Tal aspecto fica evidente na
afirmacdo do “Responsavel pelo Aluno 17, ao mencionar que quando o aluno nao consegue
acompanhar o processo de aprendizagem é “por problemas de sauvide/deficiéncia ou o método
utilizado. Acredito que a escola esté defasada, e, sem atualizacdo. Além da falta de recursos
humanos e materiais”. Volta-se a mencionar a afirmacéo de Souza (2009), pois a educacao das
criangas ndo é papel apenas da escola, nem somente da familia. A educacdo é dever de todos
aqueles que circulam na vida do individuo e podem de alguma maneira auxiliar em seus

multiplos aspectos formativos.

O ponto mais destacado pelos pais ou responsaveis € o de que faltam recursos na escola
para tornar a aprendizagem atrativa aos educandos. Pode-se perceber isso na fala do
“Responsavel pelo Aluno F”, quando afirma que para uma educagio de qualidade é necessario
que a escola tenha “uma boa biblioteca para comecar a ter a leitura como hébito.
Computadores para os alunos terem onde fazer pesquisas. E um professor que goste daquilo
que ele faz. Se comprometa com os alunos”. Além dos recursos, os responsaveis afirmam que,
para a efetivacdo da aprendizagem, faz-se necessaria a “paciéncia do professor, e, mais

palestras e aulas de refor¢o”, além de “uma boa explicagéo”.

De acordo com todas as reflexdes apresentadas, a aprendizagem dos educandos
dependerd da maneira com que o professor e a familia se comprometem com o ensino das
criancas, além do esforco individual de cada aluno para que ele consiga desenvolver

aprendizagens. A estrutura escolar com varios recursos (computadores, biblioteca) e familias
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bem organizadas também foram apresentados como de extrema importancia. E importante
ressaltar que se partiu do pressuposto de que a realidade em que o individuo esta inserido
implica nas suas aprendizagens, portanto, como afirma Charlot (2000), para que o individuo
consiga adquirir saber, ele precisa viver certas experiéncias e estabelecer uma relacdo com o
mundo, para que ele conheca certas realidades ele precisa vivencia-las, e, a partir de suas

vivéncias, construir seus conhecimentos.

Apos a analise dos dados, foi possivel perceber o distanciamento dos discursos da
professora, dos pais e dos alunos em alguns momentos, assim como a recorréncia em alguns
apontamentos, especialmente no que diz respeito a importancia da responsabilidade da familia
e do comprometimento individual do aluno. Em um contexto geral, os alunos afirmam que se
ndo estdo aprendendo € porque eles mesmos ndo estdo se esforcando para tal, dando prioridade
a outras atividades em seu dia a dia ao invés dos estudos, como jogos ou outros divertimentos
que sejam de interesse do préoprio aluno, ndo somente atividades ou assuntos a escolha da

professora.

Ja para a professora entrevistada os alunos que ndo aprendem, em sua maioria, Sa0
porque possuem alguma deficiéncia, sendo a Unica participante a fazer referéncia a aspectos
bioldgicos do ser humano como empecilhos para a promog¢édo da aprendizagem. No entanto,
discutiu-se no decorrer do trabalho o quanto os aspectos bioldgicos estdo relacionados muito
mais as deficiéncias ou transtornos de aprendizagem do que propriamente a relagdo com novos
conhecimentos, enquanto que a realidade dos individuos implica na maneira com que 0
individuo desenvolva novas aprendizagens. No capitulo quatro, foi possivel perceber o quanto
a relacdo dos alunos com os saberes € adultizada, sendo assim, o aluno ird apossar-se das falas,
e, muitas vezes, das atitudes dos adultos para pensar sobre determinado assunto, ou seja, a
maneira como os adultos lidam com esta crianga seré decisiva nas a¢Ges delas perante outras

pessoas e novas aprendizagens.

Em contrapartida, os pais, em sua maioria, culpam a estrutura, 0s recursos escolares e 0
comprometimento dos professores para a efetivacdo da ndo aprendizagem, afirmando também
que o aluno pode aprender em outro momento da vida se receber auxilio dos adultos. Além
disso, a realidade em que o aluno esté inserido ndo € apenas a realidade familiar, pois a crianca
carrega muito da escola em sua personalidade, sendo o papel da instituicdo escolar fundamental
no processo de ensino e de aprendizagem, assim como o dos responsaveis. Estes mencionam

que a escola esta precéria em relagdo aos recursos disponibilizados, no entanto, a aprendizagem
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vai além dos recursos, ela perpassa todas as vivéncias dos individuos, a realidade em que ele
esta inserido, a metodologia utilizada pela professora, e, também, os recursos disponiveis na

escola - sendo um acréscimo, e ndo o fator principal.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES PARA QUE SURJAM NOVAS IDEIAS

Individuos que passam por dificuldades para assimilar algum conhecimento ou
aprendizagem estdo, ou podem estar, em situacdo de ndo aprendizagem, o que significa que
estes estdo momentaneamente com dificuldades na aprendizagem, mas que em outro momento
da vida poderdo desenvolver determinadas habilidades. HA& uma grande diferenca entre
deficiéncia e situacdo de ndo aprendizagem, visto que a deficiéncia é uma implicacdo a longo
prazo, e a dificuldade de aprendizagem é uma implicacdo a curto prazo. Além disso, a
deficiéncia pode ou ndo estar associada a ndo aprendizagem do individuo, diferente da situacéo

de ndo aprendizagem, que esta especificamente relacionada a aprendizagem do individuo.

A ndo aprendizagem estd associada a realidade em que o individuo se encontra, e
modela-se conforme as intervencdes da sociedade - escola e familia -, que irdo agir diretamente
sobre o ser que esta compondo suas aprendizagens. Se o individuo receber apoio da familia e
da escola, bem como carinho, atengdo, uma vida bem estruturada, com alimentacdo e horério
de sono adequados, este terd boas chances de conseguir assimilar novos conhecimentos com
mais facilidade comparado a um individuo que possa estar passando fome ou tendo de trabalhar

a noite ao invés de dormir, por exemplo.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo, foi possivel perceber o quanto a maioria das
criancas pensa de maneira muito parecida, e 0 quanto a maioria dos pais também seguem um
Mesmo rumo nas respostas, enquanto que a professora toma como correto outro discurso, um

discurso totalmente diferente daquele utilizado pelos pais e/ou responsaveis.

E, neste processo de aprendizagem, hd uma escola que culpabiliza as familias e as
familias que culpabilizam a escola, enquanto que os alunos estdo em meio a essa realidade,

apossando-se das falas dos adultos e vivendo uma vida de estudos que nao vem,
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necessariamente, ao encontro de suas curiosidades. As criangas relatam que é culpa delas
mesmas quando ndo conseguem assimilar novos conhecimentos, vivendo em um mundo de
responsabilidades desde muito cedo, apoderando-se ndo somente dos discursos adultizados,
mas das responsabilidades dos adultos também. No entanto, o que as criangas ndo conseguem
compreender ainda é a complexidade de todo o processo de aprendizagem e os inimeros fatores

gue podem influenciar nessa jornada.

A pesquisa aqui explanada, em duas faces (tedrica e pratica), permitem a reflexao acerca
de como a comunidade escolar compreende a situacdo de ndo aprendizagem, bem como a
maneira como autores e legislacéo referem-se ao conceito de deficiéncia e aos direitos e deveres
da familia e da sociedade. O presente trabalho possibilitou uma reflexdo acerca da relagéo entre
legislacdo e configuracdes sociais, especialmente no que diz respeito a relacdo do individuo
com a aprendizagem e as influéncias sociais que agem sobre os seres, especialmente aqueles
que estdo em fase escolar. A partir das leituras e analises, surgiram davidas em relagdo a atuacao
direta do professor sobre o0 aluno que ndo esta aprendendo: O que este professor pode fazer para
ajudar a crianca? E necessario que sejam planejadas situacdes de aprendizagem centradas na
dificuldade deste individuo em questdo? O que a legislacdo prevé em relacdo aos alunos nao

aprendentes, que nao possuem laudo médico?

Intimeros sdo os questionamentos e reflexdes realizadas a partir do tema “situagdo de
nao aprendizagem”, e as possibilidades de estudo também sdo muitas. Pretende-se, entéo, sequir
com as pesquisas, aprofundando conhecimentos especialmente relacionados as diferentes
formas de incluséo possiveis e a todos 0s conceitos que permeiam o termo incluséo (deficiéncia,

altas habilidades e superdotacao, situacdo de ndo aprendizagem, transtornos, dentre outros).

Muitas relacdes ja foram estabelecidas durante a pesquisa, compreensdes em relacdo a
maneira com que a familia lida com as aprendizagens dos filhos, e, a maneira como a propria
crianca entende esse processo que para ela tera utilidade apenas no futuro, bem como o
entendimento de uma determinada professora. Cria-se muitas relacbes com o0s assuntos
discutidos durante a graduacdo em Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari - Univates,
em que discute-se sobre o0s conceitos relacionados nesta pesquisa, especialmente sobre incluséo
e sobre assuntos pertinentes as pessoas com deficiéncia (legislacdo, acessibilidade, tecnologias

de apoio as pessoas com deficiéncia, diferentes transtornos, deficiéncias ou outras dificuldades).
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No entanto, pouco se pesquisa sobre a situagdo de néo aprendizagem propriamente dita
ou sobre a maneira como as familias e criangas compreendem tais conceitos. Dessa maneira,
talvez seja possivel incentivar os alunos (graduandos) a realizarem mais pesquisas que deem
suporte a essas questdes. Os assuntos discutidos durante a pesquisa estdo atrelados as atuais
caracteristicas sociais, uma vez que estes alunos (em situagdo de ndo aprendizagem, por
exemplo) estdo inseridos em institui¢cbes de ensino, ndo sendo mais excluidos da sociedade,
tornando-se assim de extrema importancia que os educadores (ou graduandos) tenham certo

dominio do assunto.

A presente pesquisa permitiu a aquisicdo de novos conhecimentos a pesquisadora e
servird de pontapé inicial para demais pesquisas. Além disso, permite a outros estudantes e
professores ter uma base para seguir estudos relacionados, ou até mesmo como base para, no
inicio do curso, os professores realizarem discussdes sobre as diferencas existentes entre 0s

conceitos de deficiéncia, transtornos e de situagdo de ndo aprendizagem.
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista com os alunos

PERGUNTAS PARA O GRUPO FOCAL COM AS CRIANCAS

Nome:

Idade:

Turma/Turno:

1) O que significa dizer que um aluno nao esta aprendendo?

2) Por que sera que alguns alunos estdo em situacdo de ndo aprendizagem? O que acontece

com eles para que estejam em situacao de ndo aprendizagem?

3) Vocés acreditam que uma pessoa em situacdo de ndo aprendizagem, vai ter isso para o

resto da vida?
4) O que acontece com as pessoas que estdo em situacdo de nao aprendizagem?
5) O que seria possivel fazer para estes alunos passarem a aprender?

Serdo realizados registros das observacdes da turma em um diario de campo como forma

de auxiliar no desenvolvimento da pesquisa.
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APENDICE B: Roteiro de Entrevista com os professores

ENTREVISTA COM PROFESSORES

Nome:

Turma de atuacéo:

Cargo:

Tempo de escola:

Formacao:

1) Como vocé compreende a situacdo de ndo aprendizagem?
2) Quais as caracteristicas de um individuo em situagdo de ndo aprendizagem?
3) Vocé acredita que a situacdo de ndo aprendizagem é algo passageiro? Por qué?

4) Vocé acredita que a situacdo de ndo aprendizagem esteja associada a quais fatores?

Por qué?
5) Ha relacdo entre a situacdo de ndo aprendizagem e a deficiéncia? Por qué?
6) Quais 0s motivos para a situacdo de ndo aprendizagem?

7) O que é necessario fazer para um aluno sair da situacéo de ndo aprendizagem?
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APENDICE C: Roteiro de Questionario com a familia ou responsaveis

QUESTIONARIO COM A FAMILIA OU RESPONSAVEIS

Vocé esta sendo convidado (a) a responder um questionario para o trabalho de pesquisa
de conclusdo de curso em Pedagogia, de Viviane Danieli Schneider, aluna do Curso de
Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari - Univates, que se desenvolve sob a orientagdo
da professora Dra. Danise Vivian. O material coletado serd de uso exclusivo da pesquisadora,
sendo utilizado com a finalidade de fornecer elementos para a realizacédo do respectivo trabalho
de conclusédo. O trabalho de pesquisa ndo oferece nenhum dano ou desconforto ao (s) /a (s)
participante (s) e ndo sera objeto de nenhum beneficio, ressarcimento ou pagamento a este (s).
Seré preservada a identidade dos participantes. E muito importante que vocé responda cada

pergunta explicando o seu ponto de vista. Desde ja agradeco a sua colaboracao!

Nome:

Turma/Turno:

QUESTIONARIO COM A FAMILIA OU RESPONSAVEIS

1) Para vocé, o que é a situacao de ndo aprendizagem?
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2) Vocé acredita que a situacdo de ndo aprendizagem possa ser desenvolvida pelo

educando por quais motivos?

3) A situacdo de ndo aprendizagem é algo passageiro ou acompanhara o individuo por

toda a vida?

4) Ha relacdo entre a situacdo de ndo aprendizagem e a deficiéncia?
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5) Quais 0s motivos para a situacao de ndo aprendizagem?

aluno?

6) O que vocé acredita que poderia colaborar para a promocéo da aprendizagem de um
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
INSTITUCIONAL

Eu, , Cuja atividade/funcéo

exercida/cargo e : no Municipio de

/RS, aceito, pelo presente Termo, participar de entrevista para

o trabalho “Percepg¢des da comunidade escolar em relacdo a situagdo de ndo aprendizagem”, da
académica/estudante do Curso de graduacdo em Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari
- UNIVATES, de Lajeado/RS, Viviane Danieli Schneider, orientada pela professora Dra.
Danise Vivian.

Pelo presente Termo fico ciente que:

1. A atividade/o trabalho tem por objetivo analisar de que maneira a comunidade escolar

compreende a dificuldade de aprendizagem.

2. A coleta de informagdes sera feita mediante entrevista semiestruturada, a entrevista

sera anotada pela académica;

3. Posso pedir esclarecimentos sobre quaisquer aspectos da atividade antes e durante o

seu desenvolvimento;

4. Posso abandonar a entrevista antes e durante 0 seu curso, sem quaisquer prejuizos

para mim;

5. E-me garantido o sigilo quanto & origem das informagcdes, ndo podendo ser revelada

a minha identidade;

6. As informac0es coletadas serdo interpretadas e gerardo uma parte do Trabalho de
Conclusdo de Curso da académica Viviane Danieli Schneider, cujo resultado sera apresentado

no més de dezembro/2018, garantindo-se o sigilo da fonte das informacGes;

7. Caso a atividade/trabalho, ap0s sua apresentacdo/defesa em aula/evento, seja enviada
para a Biblioteca da UNIVATES, este Termo ndo a acompanhara, devendo ser enviado para o
Arquivo Central de documentos da Instituicdo. Ficard como Anexo da atividade uma cdpia em
branco deste Termo;
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8. Frente a qualquer duvida, a professora orientadora: Dra. Danise Vivian pelo e-mail
dvivian@univates.br e a académica: Viviane Danieli Schneider a disposicao pelo telefone (51)

984735590, ou pelo e-mail viviane.schneider@universo.univates.br.

Assim, este Termo serd expedido em duas vias, sendo uma via da académica para

insercéo na atividade/trabalho de aula e outra do entrevistado.
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APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE INFORMADO

A FAMILIA OU RESPONSAVEIS

Eu, , aceito

responder um questionario a ser desenvolvido pela aluna Viviane Danieli Schneider, através do
Trabalho de Concluséo de Curso, do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari
- UNIVATES, situada no municipio de Lajeado/RS e orientada pela professora Dra. Danise
Vivian. Esse trabalho tem como objetivo analisar como professores, pais e alunos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental compreendem a situacéo de ndo aprendizagem.

Fui esclarecido (a) de que o questionario podera contribuir no campo educacional. As
informacdes obtidas nesta pesquisa terdo o proposito Unico de pesquisa, respeitando-se as

normas éeticas quanto ao seu uso e assegurando o sigilo das informacdes adquiridas.

Assim, este Termo serd expedido em duas vias, sendo uma via da académica para

insercéo na atividade/trabalho de aula e outra do entrevistado.

........................................................... IRS, ..........de ...ccevrin.. de 2018.

Nome do entrevistado:

CPF

Académica: Viviane Danieli Schneider

CPF
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APENDICE F: TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO PARA ENTREVISTA
COM OS ALUNOS

Senhores Responsaveis,

Estou realizando o meu trabalho de conclusdo de curso da Universidade do Vale do
Taquari - UNIVATES, na E.E.E.F. com 0 objetivo de

investigar como pais, professores e alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
compreendem a situacdo de ndo aprendizagem. Além da entrevista com os professores e
questionario com a familia e/ou responsaveis, precisarei entrevistar também os alunos desta
escola para verificar do que se trata, para eles, a situacdo de ndo aprendizagem. Por isso, peco

a autorizacdo do (a) senhor (a) para entrevistar o (a) aluno (a) durante o periodo de aula.

A entrevista serd gravada em audio. Os dados coletados serdo de uso exclusivo da
pesquisadora, sendo utilizados com finalidade de fornecer elementos para a realizacdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso. Sera assegurada a confidencialidade dos alunos participantes

desta entrevista.

Desde ja agradeco,

Viviane Danieli Schneider - Académica da Universidade do Vale do Taquari -

UNIVATES
Eu, , portador
(a) do CPF/RG , declaro ser responsavel
pelo (a) aluno (a) e 0 (a) autorizo a participar da

entrevista para o Trabalho de Concluséo de Curso de Viviane Danieli Schneider.

Assinatura

, de de 2018.
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APENDICE G: CARTA DE APRESENTACAO

Eu, , académica do Curso de Pedagogia

da Universidade do Vale do Taquari/RS, estou desenvolvendo o Trabalho de Concluséo de
Curso com o problema “O que pais, professores ¢ alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental compreendem por situagdo de ndo aprendizagem?”. Para tanto, pretendo
desenvolver os estudos na presente escola de maneira a analisar como a comunidade escolar

compreende a situacdo de ndo aprendizagem.

Os dados coletados serdo de uso exclusivo da pesquisadora, sendo utilizados com
finalidade de fornecer elementos para a realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Sera
assegurada a confidencialidade dos alunos participantes desta entrevista.

Eu, , diretora da instituicdo de ensino,

aceito que a académica do Curso de Pedagogia,

desenvolva sua pesquisa na presente instituicdo de ensino.

Diretora da escola:

CPF:

Académica:

CPF:




