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RESUMO

Ensinar Histéria com vistas a construcdo da cidadania e a emancipacdo social,
demanda criar espacos para que o estudante possa explorar e construir-se enquanto
sujeito histérico. Dentro desse processo, a reflexdo sobre o aperfeicoamento nos
processos de ensino e aprendizagem se torna indispensavel, visto que a Historia se
configura como uma ciéncia mutavel, e se ela muda, as praticas pedagodgicas também
mudam. Assim, buscou-se, com esta pesquisa, analisar a percepcéo dos professores
de Historia de uma escola de Ensino Fundamental, nos anos finais, de Ribeira do
Pombal, Bahia, Brasil, sobre o uso de espagos ndo formais de aprendizagem na
pratica docente. O caminho metodoldgico utilizado para atender os anseios desta
pesquisa € caracterizado pela abordagem qualitativa e documental. Na consecucéao
dos dados, foram realizadas ponderacdes a Proposta Curricular Institucional e para
atender aos anseios da pesquisa, realizou-se entrevistas semiestruturadas, com cinco
professores do Colégio Municipal Evéncia Brito em Ribeira do Pombal, Bahia. Assim,
emergiram dados que foram agrupados em trés categorias. A primeira, intitulada O
ensino de Historia em Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil, na qual se discorre sobre os
fundamentos teoricos e metodolégicos que norteiam as praticas pedagogicas do
ensino da Historia e as percepcdes dos professores sobre o0 ensino dessa disciplina.
A segunda categoria, denominada, Quanto aos anseios dos profissionais de ensino,
contemplou os desafios encontrados pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem do componente curricular. J& a terceira, intitulada A utilizacdo de
espacos nao formais de ensino e aprendizagem como estratégia de ensino para aulas
de Historia, sdo discutidas as relacdes entre a educacdo formal, a escola, e a
educacédo ndo formal, através dos espacos nao formais de aprendizagem. Por meio
do estudo, constatou-se que 0s professores possuem a visdo de um ensino que
promova a valorizacdo e integracdo de todos o0s sujeitos enquanto construtores da
Histéria, com o0 resgate as vivéncias individuais e coletivas, com as suas
interpretacdes, valores, codigos sociais e o respeito as diversidades. Nesse sentido,
esses profissionais entendem que é importante a utilizacdo de praticas pedagdgicas
gue ultrapassem os muros da escola, estabelecendo uma intersec¢cdo com espacos
nao formais de ensino e aprendizagem, de modo que essa relagdo corrobora na
conexao dos saberes e com isso ocorra uma aprendizagem mais qualificada.

Palavras-chave: Ensino. Historia. Praticas Pedagogicas. Espacos nao formais.



ABSTRACT

Teaching History with a view to building citizenship and social emancipation, demands
creating spaces for students to explore and build themselves as historical subjects.
Within this process, the reflection on the improvement in the teaching and learning
processes becomes indispensable, since History is configured as a changeable
science, whose influence determines the pedagogical practices. Thus, it was sought,
with this research, to analyze the perception of History teachers of an elementary
school, in the final years, of Ribeira do Pombal, Bahia, Brazil, about the use of non-
formal learning spaces in teaching practice. The methodological path used to meet the
desires of this research is characterized by a qualitative and documentary approach.
In the achievement of the data, weightings were made to the Institutional Curriculum
Proposal and to meet the desires of the research, semi-structured interviews were
conducted with five professors from Colégio Municipal Evéncia Brito in Ribeira do
Pombal, Bahia. Thus, data emerged that were grouped into three categories. The first,
entitled The Teaching of History in Ribeira do Pombal, Bahia, Brazil, in which the
theoretical and methodological foundations that guide the pedagogical practices of
teaching History and the teachers' perceptions about the teaching of this discipline are
discussed. The second category, called, As for the concerns of teaching professionals,
contemplated the challenges encountered by teachers in the teaching and learning
process of the curricular component. The third, entitted Non-formal teaching and
learning spaces as a teaching strategy for History classes, discusses the relationship
between formal education, the school, and non-formal education, through non-formal
learning spaces. Through the study, it was found that teachers have the vision of
teaching that promotes the appreciation and integration of all subjects as builders of
History, with the rescue of individual and collective experiences, with their
interpretations, values, social codes and respect for diversity. In this sense, these
professionals understand that it is important to use pedagogical practices that go
beyond the walls of the school, establishing an intersection with non-formal spaces for
teaching and learning, so that this relationship corroborates the connection of
knowledge and, with that, more learning occurs effective.

Keywords: Teaching. History. Pedagogical practices. Non-formal spaces.
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1 INTRODUCAO

Frente as mudancas, promovidas pelo mundo globalizado, ocorridas nas
sociedades contemporaneas, varios temas suscitam frequentes debates como, a crise
de determinados paradigmas, as rupturas e continuidades na Historia, a busca pela
inovacao nos processos de ensino e aprendizagem, entre outros. Esse cenario de
transformacbes aumentou o grau de competitividade, assim como a demanda por
informacbes e conhecimentos. Nesse cenario, a educacdo tem um papel de
indispensavel responsabilidade na contribuicdo do resgate de valores pautados na
humanizacédo dos individuos, fomentando acdes voltadas a coletividade, a justica
social e a solidariedade, aspectos considerados essenciais para o desenvolvimento
de uma nacao.

Diante dessas demandas sociais, € necessario compreender as diversas
facetas da educacéo e, em especial, do ato de ensinar os individuos. Esse processo
educacional pode ocorrer em diversas circunstancias, pois tanto a educacao formal
como a nao formal estdo presentes no cotidiano dos sujeitos. Ambas envolvem
guestdes relevantes como, a aprendizagem, a politica, os direitos dos cidadaos, o
modo de capacitacdo para o mercado de trabalho, conforme os recursos disponiveis,
o desenvolvimento de habilidades e de potencialidades, a solucdo de problemas
coletivos e a formacgéo para a cidadania.

Sobre essa discussdo, Cascais e Teran (2011) salientam que, além da
educacédo formal, outras modalidades da educacdo podem também fazer parte do
processo de ensino e aprendizagem como possibilidades didaticas que visam a
complementacdo da educacao formal. Vale ressaltar que essas duas formas de
educacéo, a formal e ndo formal, ndo concorrem entre si, mas se interpenetram além

dos muros da escola.
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Conforme afirma Gonh (2010, p. 33), “[...] a educag¢do ndo formal tem campo
proprio, tem intencionalidades, seu eixo deve ser formar para a cidadania e a
emancipagao social’. Logo, a educacéo nao formal representa as vivéncias que séo
adquiridas por meio do processo de compartilhamento de experiéncias entre 0s
sujeitos, em especial nos espacos sociais.

No que se refere aos espacos nao formais de aprendizagem, esses meios, por
sua vez, se configuram como locais, instituicbes ou espacgos caracterizados como
produtores de atividades organizadas, sistematicas, pedagdgicas e que proporcionam
praticas educativas realizadas fora dos marcos escolares institucionais (TRILLA;
GHANEM, 2008).

Neste sentido, em meio a esse ambiente ndo formal de aprendizagem, o ensino
de Historia possibilita compreender a importancia dos distintos espacos educativos,
das trajetorias de vida dos grupos e dos seres humanos, mesmo fora das instituicbes
educacionais. Essa compreensdo do ambiente social, como meio onde também é
caracterizado enquanto um espaco educativo, inclui as trajetorias de vida dos grupos
e sujeitos por meio de processos interativos.

Indubitavelmente, a educacdo ndo formal, entre outros resultados, pode
propiciar aos individuos a construcdo de relagdes sociais. Essas constituicoes se
fundamentam em principios de igualdade e justica social, fortalece o exercicio da
cidadania e transmite informacdes sobre formacao politica e sociocultural, buscando
preparar os educandos para a convivéncia na sociedade com civilidade, em oposicao
a barbarie, ao egoismo e ao individualismo, i. e., primando pela emancipacéo social.

Assim, em virtude dos fatos supraindicados, ao pensar o ensino de Historia e
as suas possiveis interacdes com os espacos ndo formais de ensino e aprendizagem,
entende-se que esse estudo adquire um carater multifacetado. Em seu turno, essa
ideia tem vistas a proporcionar aos alunos uma visao holistica a respeito dos fatos
historicos, estimulando a autonomia e a valorizacao dos varios sujeitos envolvidos nos
processos de construcao da Historia.

Ao analisar os estudos recentes sobre o0 ensino de Historia na
contemporaneidade, em meio a um contexto marcado pelos avancos da tecnologia, €
necessario destacar os desafios que os docentes presenciam em sala de aula ao
trabalhar com educandos que vivem em comunidades caracterizadas pela
conectividade tecnoldgica, em que as informac¢des chegam em grande velocidade. O

maior desses desafios é a apatia que geralmente os alunos demonstram nas aulas.
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No que se refere especificamente ao ensino de Histdria nas escolas, esse
desinteresse dos estudantes ocorre, muitas vezes, quando o ensino dos conteudos
se baseia em modelos didaticos defasados, com aulas mondtonas e conteudistas.
Essas abordagens imp&em ao ensino de Historia um carater mneménico da disciplina,
que serve - como era de se esperar - exclusivamente para memorizar eventos, com a
exaltacao dos grandes homens e uma série de datacoes.

Considerando essa situagao, na busca para melhor interpretar essa realidade,
0 docente possui um papel de agente mediador do conhecimento dos educandos.
Como afirma Schimidt (2004, p. 57), “[...] ao professor cabe ensinar ao aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando
transformar, em cada aula de histdria, temas em problematicas”. Desse modo, esse
modelo de ensino deve ser balizado por parametros que visem uma transformacao
dos sujeitos, através da problematiza¢cao dos fatos historicos, indagando e conectando
saberes, de forma que aconteca a superacao do modelo de ensino que visa apenas a
reproducao e a transmissao dos conteudos.

Nessa perspectiva, a valorizacdo do ensino, e também seu continuo
aperfeicoamento, faz com que a aprendizagem — e sua aplicabilidade — no dia a dia
dos educandos seja um outro sustentaculo significativo, pois ela demandara a adoc¢ao
de metodologias a partir de teorias que respondam como o aluno assimila melhor os
temas trabalhados. De acordo com observacdes feitas por Castelar (2000, p. 1055), o
objetivo do ensino de histéria no Ensino Fundamental é “[...] alfabetizar historicamente
o aluno pela mediacdo de aprendizagens, de modo que 0 mesmo se aproprie de
conceitos e categorias basicas que possibilitem a compreensdo do tempo, fato e
sujeito historico”.

Busca-se, assim, pelo aperfeicoamento nos processos de ensino e
aprendizagem no campo da Histéria e as possiveis interseccdes entre a escola e
espacos nao formais de ensino e aprendizagem. E preciso ainda que esses elementos
corroborem para um ensino que priorize visdées plurais e criticas nos educandos e abra
caminhos para a construcdo da cidadania e emancipacao social. Através dessa 0tica,
constituiu-se como tema da presente pesquisa: O ensino de Historia e 0os espacos néo
formais de aprendizagem.

Partindo dessa premissa, surgiu o problema estimulador da pesquisa: Qual a

percepcdo dos professores de Historia de uma escola de Ensino Fundamental, nos
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anos finais, de Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil, sobre o uso de espagos n&o formais
de aprendizagem na pratica docente?

Assim, conforme j& referido, por perceber a relevancia da atualizacdo das
praticas pedagégicas e prezando pela qualidade da relacdo do ensino e da
aprendizagem, a partir de mudangas do contexto tradicional com a inclusdo dos
espacos nao formais de aprendizagem, o objetivo geral deste estudo foi: Analisar a
percepcao dos professores de Histdria de uma escola de Ensino Fundamental, nos
anos finais, de Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil, sobre o uso de espac¢os nao formais
de aprendizagem na pratica docente. A fim de alcancar esse objetivo macro,
estabeleceram-se 0s seguintes objetivos especificos:

a) entender conceitos de ensino e aprendizagem na perspectiva da Nova

Historia Cultural;

b) identificar 0os pressupostos teoricos das praticas pedagoégicas dos

professores de Historia do municipio de Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil;

c) analisar as relagcbes entre a escola e espacos nao formais de

aprendizagem.

Assim, partindo desses pressupostos, para a construcao desta pesquisa foram
considerados, entre outros, estes aspectos: a vivéncia da pesquisadora em escolas
do Ensino Fundamental, atuando como professora de Historia, ha 14 anos; a
percepcao das fragilidades na area do ensino da Historia; a falta de motivacao de
grande parte dos professores em buscar novas metodologias de ensino; a
necessidade da superacdo das aulas de Historia balizadas por uma visao tradicional,
em que o professor se coloca como o detentor do saber e os alunos como receptores
de conteudos prontos; a constatacdo da relacdo defasada entre o ensino e a
aprendizagem a partir da memorizacdo de fatos, datas, personagens historicos,
pautados em uma historia geral em detrimento das historias e vivéncias individuais.

A relevancia tedrica e educacional para o desenvolvimento desta pesquisa
reside na compreenséao de que, além das estratégias utilizadas em sala de aula pelos
docentes, existem outros espacos fora dos muros da escola. Nessas outras esferas,
pode-se promover reflexdes e aprimorar o ensino de Historia, o que contribui para a
melhoria da qualidade do ensino, de forma a garantir a formacéo para a cidadania.

O lécus da pesquisa foi o Colégio Municipal Evéncia Brito (CMEB), instituicao
que oferta do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental, localizado na avenida

Salustiano Guerra, numero 245, no municipio de Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil. O
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estudo em tela se trata de uma pesquisa com abordagem qualitativa para a qual
utilizou-se para a coleta de dados entrevistas semi estruturadas com cinco
professores de Histéria da referida instituicdo, os quais lecionam em turmas do sexto
ao nono ano do ensino fundamental, anos finais, assim como foi realizada uma
pesquisa bibliogréafica e documental. Os dados foram organizados por meio da Andlise
Textual Discursiva (ATD). Além de uma revisao bibliografica pautada em dispositivos
legais, com consulta as legislacdes e aos documentos norteadores da educacéo
basica, a exemplo da Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), da Base Nacional Comum (BNCC), buscou-se também
embasamento tedrico em textos escritos por diversos autores, dentre eles: Chartier
(2001); Pesavento (2003); Schimidt (2004); Burke (2005); Moraes e Galiazzi (2006);
Goncalves (2007); Gohn (2010; 2011); Cardoso e Vainfas (2011); Tosh (2011);
Bittencourt (2018).

A dissertacao esta organizada em cinco capitulos, os quais objetivam melhor
estruturar as teorias e ideias dos autores que discutem as tematicas, as percepcdes
dos professores sobre o ensino de Histdria e 0 uso de espacos nao formais de
aprendizagem. Além do presente capitulo que versa sobre a tematica e a natureza do
estudo, com destaque para a contextualizacdo do tema, a justificativa, o problema, os
objetivos, assim como uma sintese do caminho metodologico utilizado na realizacao
da investigacao.

No segundo capitulo estdo organizadas as bases cientificas dos temas
principais, em tépicos: Ribeira do Pombal: apresentacao, contextualizacdo, secéo no
gual é realizada uma breve apresentacéo da historia da cidade; Historia da educacao
em Ribeira do Pombal-BA, discorre-se neste ponto sobre a evoluc¢do da educacéo do
municipio; A Nova Histéria Cultural e Novas abordagens no ensino de Historia que
discute de forma breve sobre as principais correntes tedricas presentes nas mudancas
metodolégicas da escrita e do ensino da Histdria, além da evolucdo do processo de
ensino e aprendizagem em Histéria nas Ultimas décadas, sobretudo no Brasil;
Espacos formais e ndo formais de ensino e aprendizagem e suas interacoes,
subcapitulo no qual ha o registro de uma discussao acerca das formas de educacéo
formal e ndo formal e seus espacos de ensino e aprendizagem.

No terceiro capitulo é apresentado o caminho realizado na consecucdo dos
objetivos da pesquisa. Nesse sentido, é apresentada a abordagem cientifica utilizada,

fundamentacdo dos instrumentos, contexto do campo de pesquisa, Sujeitos
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envolvidos, procedimentos empregados para coleta de dados, assim como a
organizacao e a andlise dos dados produzidos.

No quarto capitulo estdo estruturados os dados coletados, os quais sao
aproximados aos fundamentos tedéricos que embasam a pesquisa. Os dados foram
analisados atraves da abordagem textual discursiva, descrita por Moraes e Galiazzi
(2006), e foram organizados em trés categorias, quais sejam: a) O ensino de Historia
em Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil, b) Quanto aos anseios dos profissionais de
ensino e c) A utilizacdo de espacos nao formais de ensino e aprendizagem como
estratégia de ensino para aulas de Historia.

No quinto capitulo, por sua vez, sdo discutidos os principais resultados da
pesquisa, cuja reflexdo perpassa os resultados encontrados e 0s objetivos da
presente investigagdo. Assim, faz-se uma reflexdo sobre o ensino da Historia e como
este € um elemento enriquecedor no processo de formacéo integral do aluno dentro
das ciéncias humanas, devido as possibilidades que pode trazer para este aluno
compreender a realidade que o cerca, estabelecer as possiveis correlagbes e
analogias com temporalidades diferentes com vistas a problematizacao e assim torna-
lo um sujeito critico, que o capacitara para analisar, interpretar e agir nessa mesma
realidade. Além disso, destaca-se a percepcao dos professores em relacdo ao uso de
espacos nao formais de aprendizagem, enquanto novas estratégias para a melhoria
e aperfeicoamento do ensino da Historia.

Por fim, nos capitulos subsequentes, cita-se as referéncias utilizadas para a
efetivacdo deste estudo, bem como os apéndices. Feita a apresentacdo deste

trabalho, apresenta-se, na préxima secéo, os referencias teoéricos do estudo
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo do trabalho debater-se-a algumas questdes pontuais sobre a
estrutura da pesquisa no que se refere a teméatica proposta, com o intuito de dar
sentido e defender, através da visao de varios autores que tratam do tema, a proposta
de investigacao aqui apresentada.

Assim, inicialmente, far-se-4 uma breve contextualizacao da Histéria de Ribeira
do Pombal, Bahia, para que, em seguida, possam ser apresentados alguns dados
sobre o quadro geral da educacdo no municipio.

Ainda nesta secdo, também de modo breve, discutir-se-a a respeito das
transformacdes ocorridas no campo da Histéria cultural, os avancos e as novas
abordagens dentro do ensino da Histéria, além de determinados aspectos da
educacédo formal e ndo formal, e o entrelacamento da educacédo formal com a néo

formal.
2.1 Ribeira do Pombal: apresentacao, contextualizacdo historica e geografica

A cidade de Ribeira do Pombal surgiu de uma aldeia de indios Kiriris ou Cariris.
Em meados do século XVII, os indios Kiriris integravam um amplo territorio que
pertencia aos D'Avilas da Casa da Torre, que de inicio buscaram maneiras para
combater as missdes religiosas em seus territérios, por acreditarem que elas os
prejudicavam e violavam seus direitos.

Entretanto, segundo Reis (2003), no periodo de 1665 a 1667, Francisco Dias
D'Avila, com o objetivo de auxiliar nas missées religiosas com os indios Kiriris e assim
promover o desenvolvimento regional, juntamente com os padres jesuitas Jodo de
Barros e Jacob Rolando, estabeleceu e construiu uma capela dedicada a Santa

Teresa de Jesus. Em 1672, o padre Jacques Cocle prosseguiu a catequese, depois



19

de ter encontrado no local a capela que havia sido construida por seus antecessores.
Por conta disso, logo apés a nomeacdo da capela, a aldeia que inicialmente se
chamava Canabrava passou a ser chamada de Santa Teresa de Canabrava. Essa
aldeia estava localizada no caminho para o rio S&o Francisco, que era, entdao, muito
conhecido na regido por suas margens servirem de repouso aos viajantes.

Por volta do século XVIII, o Colégio da Bahia manteve nas proximidades
algumas fazendas de criagéo bovina e cultura de mandioca, milho e outros cereais, e
essas atividades propiciaram o fortalecimento da agropecuéaria local.

Conforme assinala Reis (2003), no ano de 1754 foi criada a freguesia que
tomou o nome de Pombal, por ser seu paroco o padre Jodo Campos de Cergueira
Pombal, que era parente do Marqués de Pombal. Por carta régia de 22 de julho de
1766, a povoacado passou a ser chamada Pombal, em homenagem ao primeiro
ministro Dom José, o marqués de Pombal (que estabeleceu uma norma que ficou
conhecida como “Lei de Pombal®).

De acordo com a Lei Organica de 24 de Dezembro de 2018, o mesmo Decreto
Real instituiu 0 municipio denominado Pombal, o qual, por determinagcé&o dos Decretos
estaduais n°® 7455 e 7479, de 23 de junho e 08 de julho de 1931, respectivamente,
extinguiu a sua categoria enquanto municipio e o anexou a Cip0. Em 19 de setembro
de 1933, atraves do Decreto Estadual n® 8643 foi reinstituida ao grau de municipio,
tendo, por conseguinte, no ano da promulgacédo da sua Lei Organica, mais de meio
século depois.

O municipio de Ribeira do Pombal localiza-se na regido planejamento Nordeste
do Estado da Bahia, limitando-se a leste com o Municipio de Helidpolis, a sul com
Ribeira do Amparo, a oeste com Tucano e a norte com Cicero Dantas. (FIGURA 1).
Atualmente, a cidade de Ribeira do Pombal possui uma populacdo estimada de
53.807 pessoas, com area territorial de 1.177, 453 km2. A cidade se localiza a 234 km,
de forma retilinea, da capital. Cerca de 26.5% de seus domicilios possuem
esgotamento sanitario adequado, 73.6% de domicilios urbanos em vias publicas com
arborizacdo e 6.9% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacéo
adequada (presenca de bueiro, calcada, pavimentacao e meio-fio) (IBGE,2020).

A cidade mantém rela¢cdes econdmicas com as cidades baianas Salvador, Feira
de Santana, Paulo Afonso, bem como os estados de S&o Paulo e de Pernambuco. A
cidade de Ribeira de Pombal, atualmente inclui na sua base econémica o comércio, a

prestacao de servicos, as culturas de feijdo, milho, castanha de caju e a criagdo de
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gado leiteiro e de corte. O mel surge como produto de grande valor econémico para o
municipio, pois é exportado para diversas regifes do Brasil e do mundo, possibilitando
o desenvolvimento da economia do municipio (CAMARA MUNICIPAL DE RIBEIRA
DO POMBAL PUBLICA, Emenda de Revisdo N° 1 & Lei Organica de 24 de dezembro
de 2018, p.1).

Assim, Ribeira do Pombal possui participacao relevante no cenario estadual,
principalmente por sua economia, por meio da qual a cidade € considerada um centro

regional, despontando como referéncia para os municipios limitrofes.

Figura 1 — Localizacéo geogréfica do municipio de Ribeira do Pombal-BA

Localizagdo da Area de Estudo . . Situacéo da Bahia na Regi&o Nordeste
Ribeira do Pombal-BA :
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: Fonte: ATLAS/SRH, 2014

Area de Estudo Projecdo Universal Transversa de Mercator
Datum horizontal: SIRGAS 2000

. Municipios Limitrofes| Zona 24 Sul
S Organizagio: Douglas Vieira Gois
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Fonte: Conforme consta na margem inferior direita da imagem

2.2 Historia da educacao em Ribeira do Pombal, Bahia

A histéria da educacdo em Ribeira do Pombal, na Bahia, comeca a partir do
trabalho missionario dos jesuitas, com uma educacéo voltada para a conversao dos
povos indigenas, o povoamento e dominio das terras e, sobretudo, a propagacéao de

uma ideologia dominante.
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As escolas iniciais tinham uma estrutura rudimentar, professores leigos eram
responsaveis pelo ensino nao regulamentado e com caracteristicas elitistas. Esse
ensino precario possibilitava poucas expectativas entre os individuos na sociedade.
Com o tempo, a educacéao foi ganhando espagco de maneira quantitativa e qualitativa,
fato comprovado pelo aumento no nimero de instituicdes de ensino e de profissionais
mais qualificados.

Em meio a esse contexto, na contemporaneidade, a educagdo em Ribeira do
Pombal tem obtido resultados positivos, advindos dos investimentos educacionais que
propiciam um futuro ao individuo do lugar, preparando-o para viver em uma sociedade
justa e consciente.

Porém, nem sempre foi assim. Esse caminho educacional passou por grandes
percal¢cos, como as dificuldades enfrentadas por uma gama de profissionais sem
formacgao especifica, que heroicamente desempenharam a fungéo de ensinar a ler e
escrever pelas principais escolas estaduais, possibilitando, assim, que Ribeira do
Pombal tivesse subsidios para implantar suas escolas municipais pelas areas urbana
e rural.

Por muito tempo, apés o inicio de formacg&ao do municipio, 0 acesso a educacao
formal esteve restrito aos individuos que possuiam maior poder aquisitivo, como 0s
posseiros e fazendeiros. As aulas de leitura e escrita eram oferecidas por professores
gue ministravam o curso de catecismo e, paralelamente, o curso de alfabetizacéo.
Segundo especialistas, saber ler e escrever nesse periodo concedia status social, por
isso pessoas de grande influéncia mantinham professores particulares que
ministravam aulas aos membros da familia.

No inicio do século XX, diversas mudancas qualitativas e quantitativas
marcaram a educacao em Ribeira do Pombal, isso porgue houve significativo aumento
no numero de pessoas alfabetizadas e, consequentemente, de professores atuando.
Esses profissionais, em sua maioria, ensinavam a principio, em sua propria
residéncia, com métodos arcaicos, munidos de bancos rusticos, mesa adornada e
palmatéria.

Com a chegada dos anos 1940, Ribeira do Pombal recebeu do governo
estadual a primeira escola regular, denominada Escolas Reunidas Rui Barbosa. Essa
escola funcionava em um prédio, construido exclusivamente para esse fim, localizado
na Avenida Evéncia Brito, onde, atualmente, funciona a Camara de Vereadores do

municipio.



22

Apesar de ser uma escola publica, as pessoas que a frequentavam, em sua
maioria, faziam parte da elite pombalense, e aqui faz-se relevante fazer um adendo
gue essa era uma caracteristica da educagéo a nivel nacional. Isso porque, para ser
matriculado na instituicdo de ensino, o individuo precisava passar por um exame
admissional e por uma entrevista. Nota-se, com bases nesses dados, a presenca e
atuacao da segregacéao social, uma vez que os candidatos com maior possibilidade
de admissao na instituicdo de ensino eram aqueles que possuiam recursos financeiros
para terem aulas particulares em casa. Mesmo assim, € preciso reconhecer que as
escolas reunidas, apesar de pertencerem ao ambito estadual, tiveram um papel de
destaque na educacdo dos pombalenses. Em meados dos anos 1950, o municipio,
com o objetivo de ampliar o acesso a educacédo, construiu algumas unidades de
ensino.

Segundo o censo de 1950, Ribeira do Pombal possuia, entdo, uma populacéo
de 19.473 habitantes, dentre os quais 3.213 sabiam ler e escrever, e a taxa de
alfabetizacéo ficava em torno de 17% da populacédo em idade escolar. Esses dados
mostram que a taxa de alfabetizacdo ainda era muito precéria; em 1956 havia um total
de 10 instituicdes de ensino primario, sendo trés eram estaduais, uma particular e seis
municipais.

Nesse percurso histérico, importantes instituicdes de ensino surgiram, como a
Escola Municipal Boca da Mata (em 1950), a Escola Municipal Curral Falso (em 1950),
a Escola Municipal de Pedras (em 1956) e a Escola Estadual Escola Joana Angélica
(em 1958).

Entre os problemas encontrados no processo de desenvolvimento da educacéao
do municipio, alguns possuem maior incidéncia, como o alto nivel de evasao escolar,
em especial no turno noturno; a pouca participacéo dos pais e responsaveis, tanto no
ambito de averiguacdo de aprendizado como na situacdo da educacdo a que o
individuo tem acesso — essa nao participacao dificulta possiveis melhorias por causa
da falta de cobranca dos responséaveis; a elevada distorcdo entre série e idade; a
presenca de classes multisseriadas; o grande numero de estudantes indisciplinados,
com registros de envolvimento com a criminalidade; e o elevado indice de repeténcia.
(CAETANO; CELESTINO; MORAIS, 2010).

Ademais, quanto as reclamacodes especificas dos profissionais da educacéao,
existem alegacdes de que os pais de alunos ndos se envolvem de maneira satisfatoria

na vida escolar dos filhos, e que estes séo resistentes quanto ao envolvimento
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parental; de que ha falta de recursos financeiros, humanos e materiais, assim como
falta de perspectiva de empregos, por exemplo. Essa falta de perspectiva esta entre
0s principais fatores que induzem o individuo ao abandono escolar no decorrer do
ano, ou a encarar a escola como um ambiente para passar o tempo, resultando na
repeténcia de série. (CAETANO; CELESTINO; MORAIS, 2010).

Apesar de a escola buscar ampliar a visdo do aluno, por meio de uma pratica
de ensino construtiva, com relagdo ao ambito social, muitas vezes o0s
projetos/propostas de trabalho sé&o barrados, em consequéncia da pouca visdo de
alguns professores e de um conjunto cultural bastante arraigado na cultura dos pais,
alunos, educadores e da comunidade em geral. (CAETANO; CELESTINO; MORAIS,
2010).

Em suma, € possivel perceber que a educacdo em Ribeira do Pombal, em
varios aspectos, € semelhante a educacao oferecida em outros municipios do territorio
nacional, visto seu histérico inicial de catequizacéo dos indios por meio dos jesuitas,
situacdo comum as formacdes sociais/cidades mais antigas. Hoje, a educacéo
promovida em Ribeira do Pombal alcanca resultados expressivos, como por exemplo,
0 avanco no IDEB, obtendo 5,8 no ano de 2019. (IBGE 2020). Além disso, no ano de
2020, iniciou-se uma nova fase que foi a experimentacdo de um novo curriculo,
elaborado a partir da resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 — que
institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e modalidades no ambito da
Educacao Basica (BRASIL, 2017).

2.3 A Nova historia cultural

A Histéria, enquanto ciéncia, passou por muitas transformacdes ao longo do
tempo, dividindo-se em diversos campos de estudo. Um de seus principais campos, a
Histéria Cultural, surgiu em meio a um contexto de quebra de paradigmas e de
mudancas na estrutura social, e, por isso, seu foco estava em demonstrar as
fraquezas tedricas e metodoldgicas das abordagens positivistas.

O debate sobre as mudancas de paradigmas e o0 surgimento de novas
correntes historiograficas é bastante amplo, e ndo seria possivel nesta pesquisa, por
sua complexidade e também por ultrapassar a natureza e os objetivos do presente

trabalho, discutir as muitas questdes em que se desdobra essa disputa. Dito isso, 0
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objetivo nesta secdo € fazer uma breve contextualizacdo das rupturas tedricas e
metodoldgicas dentro da Historia e suas influéncias no ensino da disciplina escolar.

A priori, vale destacar as contribuicbes do movimento dos Annales!, que
revolucionou a historiografia, possibilitando mudancas dentro da Histéria, o que,
certamente, representou uma ruptura dentro da historiografia mundial e uma
transformagao conceitual da disciplina. De acordo com Burke (1991, p. 143), “[...] a
mais importante contribuicdo do grupo dos Annales, incluindo-se as trés geracoes, foi
expandir o campo da historia por diversas areas.” A Escola dos Annales ampliou os
estudos das pesquisas histdricas ao abrir o campo da disciplina para outras areas de
forma interdisciplinar.

Ainda de acordo com Burke (1992), para muitas pessoas, a nova historia esta
associada a Lucien Febvre e a Marc Bloch, que fundaram a revista dos Annales, em
1929, para divulgar sua abordagem, e, na geracao seguinte, a Fernand Braudel. Com
isso seria dificil negar a importancia do movimento para a renovacao da historia,
liderado por esses homens.

A escola dos Annales, conforme salienta Burke (1991), renovou e ampliou o
guadro das pesquisas historicas ao abrir o campo da disciplina, rompendo com a
compartimentacdo das ciéncias sociais e privilegiando métodos interdisciplinares.
Para Burke (1991, p. 118), nestas trés ciéncias, em especial, existe um consideravel
interesse na abordagem dos Annales: a geografia, a sociologia e a antropologia.

Sob essa Otica, Cardoso e Vainfas (2011) enfatizam a importancia da
investigacdo interdisciplinar dentro do campo historiografico, ao afirmar que a
interdisciplinaridade contribui muito, no atual século, para o aperfeicoamento do saber
e da narrativa historiogréfica, ainda que ela tenha sido muitas vezes mal
compreendida.

Acerca das contribuicbes legadas por esse campo, Pesavento (2003),
observando a perspectiva das mudancas paradigmaticas, afirma que foi no contexto
da corrente neomarxista e do movimento dos Annales que as transformacdes que
levariam ao nascimento da Histéria Cultural ou Nova Historia Cultural tiveram lugar.

Os estudos sobre essa corrente historiografica sdo vastos e dindmicos, por isso nesta

1 A Escola dos Annales foi um movimento historiografico surgido na Franca, durante a primeira metade
do século XX. Desde o século XVIII, quando a Histdria passou a ser notada como ciéncia, os métodos
de se escrever e pensar sobre Histéria conquistaram grande evolucao.
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secdo serd apresentada apenas uma breve discussdo sobre as conceituacdes e
reflexdes que interessam a tematica em pesquisa.

Esse campo de estudos tem nas discussdes de Peter Burke uma das suas
principais contribuigfes tedricas. Em suas andlises a respeito do conceito da Historia
Cultural, desde seus primérdios, ele afirma que a “[...] histéria cultural ndo é uma
descoberta ou invencao nova. Ja era praticada na Alemanha com este nome ha mais
de 200 anos.” (BURKE, 2005, p. 15).

No que concerne ao papel dos historiadores dentro da Nova Histéria Cultural,
Burke (2005) ressalta que o trabalho individual dos historiadores precisa ser localizado
em uma das diferentes tradi¢gdes culturais, geralmente definidas em termos nacionais.

Ainda sobre as atribuicées do historiador, Pesavento (2003) afirma que, com a
historia cultural do século XX, o historiador passou a decifrar a realidade do passado
por meio de suas representacdes, se dedicando a temas voltados para as relacdes
sociais, os valores, as crencas, 0os mitos, dentre outros. Ai estava, entdo, um cenario
propicio ao surgimento da chamada Nova Histoéria Cultural. Mas, antes de introduzi-la
na discussao, € imprescindivel que se faca uma breve anélise do termo cultura.
Conforme Burke (2005), esse vocabulo é, em geral,

[...] usado para se referir a “alta” cultura. Foi estendido “para baixo”,
continuando a metéfora, de modo a incluir a “baixa” cultura, ou cultura
popular. O termo cultura costumava se referir as artes e as ciéncias. Depois
foi empregado para descrever seus equivalentes populares — musica
folclorica, medicina popular e assim por diante. Na dltima geracéo, a palavra
passou a se referir a uma ampla gama de artefatos (imagens, ferramentas,

casas e assim por diante) e préticas (conversar, ler, jogar) (BURKE, 2005, p.
33).

Ainda segundo Burke (2005), com a expansao e o interesse pelo termo cultura,
a historia cultural ficou cada vez mais visivel nas décadas de 1980 e 1990. Assim, 0
autor destaca que “[...] essa virada cultural teve efeitos e talvez até mesmo
significados distintos nas diferentes disciplinas.” (BURKE, 2005, p. 35).

Sob esse mesmo viés, Tosh (2011, p. 239) salienta que falar de “histéria
cultural” ou da “virada cultural” “[...] revela uma significativa alteracao das prioridades
dos historiadores, mas isso exige alguma persisténcia para se descobrir a que tipo de
cultura esta se referindo.” O uso da expresséao “virada cultural”’, segundo Tosh (2011),
nao significa que, naquele momento, ocorreu a chegada de uma nova disciplina, mas

sim uma reorientacao das prioridades dos historiadores.
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Desse modo, a cultura perpassa por diversos ramos que vao desde a cultura
visual, a cultura literaria, da masica, da cultura imaterial, além da cultura do medo, da
violéncia, enfim, estando implicito o fato de que essas diferentes areas estdo
relacionadas de alguma maneira.

Ao discorrer sobre a Nova Histéria Cultural, é necesséario ressaltar a
importancia da micro-histéria, por meio da qual, segundo Burke (2005), a década de
1970 testemunhou a definicho de um novo género histérico. Seu surgimento
promoveu uma reacao contra um certo estilo de histéria social que seguia 0 modelo
da historia econémica, empregando métodos quantitativos e descrevendo métodos
gerais, sem atribuir importancia as variedades locais.

O surgimento da micro-histéria esta relacionado com a crise do paradigma
marxista e surge como uma manifestacéo da historia das mentalidades. Sobre ela, o
historiador faz as seguintes consideracoes:

O microscopio era uma alternativa atraente para o telescépio, permitindo que
as experiéncias concretas, individuais ou locais reingressassem na historia.
Era uma reacéo a crescente desilusao com a chamada “narrativa grandiosa”.
Por traz dela pode-se ver uma reacdo contra a globaliza¢céo, enfatizando os

valores das culturas regionais e dos conhecimentos locais (BURKE, 2005, p.
61).

Portanto, por meio da micro-historia passa-se a atribuir uma maior importancia
a variedade e as particularidades das culturas locais, as vivéncias historicas
individuais e as estratégias que pdem em funcionamento as familias e as
comunidades, através de uma reducdo e escala de observacdo de forma bem
detalhada e que investe no exame intensivo de uma documentacao.

De acordo com Chartier “[...] cada micro historia tenta reconstruir, a partir de
uma situacado particular, a maneira na qual os individuos produzem o mundo social,
por suas aliancas e seus confrontos, através das dependéncias que 0os unem ou dos
conflitos que os opdem.” (CHARTIER, 2001, p. 119).

Da década de 1970 em diante, segundo informa Burke (2005), diversos estudos
foram publicados, em uma impressionante variedade, contudo, ele também avalia que
€ provavel que esses estudos estejam sujeitos a lei de rendimentos intelectuais
decrescentes.

Ao analisar os escritos sobre a micro-historia, verifica-se debates e reflexdes
acerca da distincdo necesséria entre ela e o campo da Histéria Local. Nesse sentido,

Barros (2007, p. 175) afirma que a escolha pela micro historiografia também pode “[...]
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incidir sobre determinada comunidade micro localizada, mas, nunca o verdadeiro

objeto de que se ocupa o historiador serd a comunidade em si mesma, como seria 0

caso da Historia local.”

Quanto aos propasitos da Histdria Local, Gongalves (2007) afirma que ela

[...] serve para questionar a ideia de que somente os grandes centros
culturais, econdmicos ou politicos sdo capazes de produzir os
acontecimentos da histéria. No entanto, isso néo significa dizer que a historia
local se explica de modo isolado, afinal, em tempos de globalizacdo, as
especificidades locais devem ser compreendidas em suas relacdes de
intersecdo com o global, principalmente na era da informacéo instantanea
como as redes sociais na internet, por exemplo, que péem em contato as

ideias, os valores, comportamentos e praticas dos mais diversos e distintos
lugares (GONCALVES, 2007, p. 23).

Essa reflexdo a respeito da Histéria Local permite entender as diferentes
modulacdes que existem entre instituicdes, grupos e individuos. Ainda de acordo com
as proposigdes de Gongalves (2007, p. 23), a histdria local “[...] manifesta a relagao
de complementaridade do conjunto de experiéncias sociais e relativiza a hierarquia
historiografica de carater fatual, descritivo e conteudista que condiciona o local ao
regional e este, por sua vez, ao nacional.”

E é nesse cenario de mudancas paradigmaticas que a Nova Historia Cultural
entra em uso a partir da década de 1980, quando, segundo Burke (2005, p. 66), “[...]
a NHC ¢é a forma dominante de histéria cultural.” Sobre a nomenclatura, Burke (2005)
explica que a palavra “nova” serve para diferenciar a NHC das formas mais antigas ja
discutidas anteriormente, e a palavra “cultural” serve também para distinguir a referida
corrente historiografica da historia social.

De acordo com o autor, o novo estilo da Historia Cultural precisa ser notado
como uma resposta aos desafios, sobretudo ao da expansdo do crescimento da
cultura e da ascensédo do que passou a ser conhecido como teoria cultural. Ele afirma
gue a teoria € uma das caracteristicas distintivas da Nova Histéria Cultural.

Acerca dessa questdo, Burke (2005) destaca que quatro tedricos foram
essenciais para a construcdo e pratica da Nova Histéria Cultural, a saber: Mikhalil
Bakhtin, Norbert Elias, Pierre Bourdieu e Michel Foucault.

Em corroboracao as consideracdes de Burke, Cardoso e Vainfas (2011, p. 138)
afirmam que “[...] a Nova Histdria Cultural ndo recusa de modo algum as expressdes
culturais das elites, mas revela especial apreco, tal como a histéria das mentalidades,
pelas manifestagdes das massas andnimas.” Para eles, a referida corrente revela uma

afeicdo pelo informal e, sobretudo, pelo popular.
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Quantos aos possiveis e improvaveis rumos da Nova Histéria Cultural, j& que
essa Nova Historia tem mais de 20 anos e tem sido alvo frequente de criticas, Burke
(2005) guestiona sobre as incertezas do que vira pela frente, isto €, se havera um
movimento ainda mais radical, ou se pelo contrario havera uma reaproximacédo de
formas tradicionais.

Mas, mesmo diante dessas incertezas, o autor sinaliza sua preferéncia pela
Historia Cultural, e acrescenta que é sabido “[...]Jqgue as modas culturais ndo duram
muito. Mais cedo ou mais tarde acontecera uma reacdo contra a cultura.” (BURKE,
2005, p. 161). E mais, destaca que quando isso ocorrer serd preciso fazer todo o
possivel para garantir que ndo se percam 0s ganhos recentes dessa percepgao
histérica.

De modo geral, a Nova Histdria Cultural legou importantes contribuices e
promoveu significativas investigacdes tedricas e metodologicas para a Histoéria. E,
hoje, no campo do ensino da Histéria, pode-se observar mudancas nas praticas
pedagogicas dos professores, influenciados por essa corrente historiografica, por
meio das novas abordagens e das novas formas de trabalhar os conteldos na

disciplina.
2.3.1 Novas abordagens no ensino de Historia

O ensino de Histdria passou por muitas transformacdes nas ultimas décadas do
XX e inicio do século XXI. Diversas dessas mudancas se configuram como um reflexo
dos trabalhos teoricos e metodologicos que estédo filiados ao campo da Nova Historia
Cultural. Segundo Laville (1999, p. 152 apud BITTENCOURT, 2018, p. 127), apds a
Segunda Guerra Mundial, com a predominancia da democracia na maior parte dos
paises ocidentais, o ensino de Historia voltou-se para questdes ligadas a formacao da
cidadania participativa, visando desenvolver nos alunos as capacidades intelectuais
necessarias para uma construcao politica democratica.

Em relacéo ao Brasil, Bittencourt (2013) afirma que os estudos acerca da historia
nas escolas brasileiras demonstram que essas mudancas foram sentidas no pais, mas
sob condi¢cdes especificas, dadas as probleméaticas decorrentes de uma politica
educacional complexa, que tem mantido a sociedade brasileira em constante disputa
por uma educacdo que possa se estender, efetivamente, ao conjunto de criancas e

jovens do pais.
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Ainda de acordo com Bittencourt (2013), na década de 1980, periodo da
redemocratizacdo? no Brasil, a educacéo brasileira passou por uma série de mudancas,
passando a ser um direito constitucional, de dever do Estado e da familia. Nesse
cenario, houve o retorno das disciplinas de Historia e Geografia, que haviam sido
diluidas em uma unica disciplina, chamada de Estudos Sociais.

Com o retorno da disciplina Histéria, surgiu também a necessidade de refletir
sobre quais paradigmas seriam adotados nesses novos curriculos. Dessa forma,
houve, nesse periodo, frequentes debates em torno das tematicas que estariam
presentes nos curriculos de Historia.

Sob essa 6tica, Fonseca (2003) salienta que ocorreu uma grande disputa tedrica
e politica em torno dos processos de elaboracao de curriculo, em especial o de Historia,
conforme observado no excerto a seguir: “Estamos permanentemente debatendo e
indagando: o que de cultura, da memoria, da experiéncia humana devemos ensinar e
transmitir aos homens em nossas aulas de Historia?” (FONSECA, 2003, p. 32).

Parte da resposta a esse questionamento pode ser encontrada no documento
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei no 9.394/1996 (BRASIL, 1996),
gue enumera as atribuicdes da educacado brasileira quanto as aulas de Historia. Eis
algumas delas:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicbes das

diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996, n. p.).

Em consideracdo a esse documento, Fonseca (2003) afirma que o texto dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, lancado pelo
Ministério da Educacdo em 1997, um ano apoés a aprovacdo da LDB, busca dar uma
resposta sobre o que da cultura brasileira € mais adequado transmitir as novas

geracles que frequentam as escolas nas diferentes realidades socioculturais do pais.

2 Redemocratizacgéo brasileira foi o periodo de reintegracdo das instituicbes democraticas anuladas
pelo Regime Militar, iniciado em 1964, e que aplicava um regime de excec¢édo e censura as instituicées
nacionais. Esse periodo comecou no governo de Ernesto Geisel e foi até as elei¢bes indiretas de
Tancredo Neves, que faleceu dias antes de assumir o poder, determinando a elei¢cao de José Sarney,
gue iniciou um periodo conhecido como Nova Republica (FAUSTO, 2006).
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Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais apresentam, nos seus
objetivos gerais para o ensino de Historia, diretrizes que apontam para a preocupacgao
com a incluséo e a diversidade cultural no curriculo, tais como:

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacfes culturais, econémicas e
politicas; reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas
presentes em suas realidades e outras comunidades, préximas ou distantes
no tempo ou no espaco; valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a

diversidade reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como
elementos de fortalecimento da democracia (BRASIL, 1998, p. 47).

7

Desse modo, para a nova legislacdo, € necessario que se trabalhe os
conteudos objetivando a promocao de habilidades relacionadas
a reflexdo e a interpretacdo dos conhecimentos. Sobre essa questédo, Fonseca (2003,
p. 33) afirma que a analise do “[...] impacto da nova LDB e dos PCNs no ensino de
historia nos remete a compreenséo do papel da escola e da dindmica escolar em
relacao aos saberes histéricos nela transmitidos.”.

Para essa autora, uma nova configuracao no ensino de Histéria ocorreu a partir
do movimento historiografico, nas ultimas décadas do século XX, através da
ampliacdo dos objetos de estudo, dos temas, dos problemas e das fontes historicas
utilizadas em sala de aula. Com a adocao dos PCNs houve também a valorizacéo de
aspectos relativos a diversidade e pluralidade cultural, que sédo tematicas ancoradas
pela teoria da Nova Historia Cultural.

Em consonancia, Bittencourt (2018) entende que os curriculos produzidos apés
a criacao dos documentos citados anteriormente, se estenderam para todos 0s niveis
de ensino e sistemas escolares, incluindo escolas das comunidades indigenas e
guilombolas, onde, de forma inédita, foram aprovadas leis que versam sobre a
obrigatoriedade de se trabalhar a Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras e a
Histéria dos indigenas por intermédio das leis 10.639/03 e 11.645/08 em todas as
escolas brasileiras. Com isso, ainda que gradualmente, os velhos marcos estdo sendo
revistos, com a introducdo de uma Antiguidade marcada pelo protagonismo das
sociedades indigenas, pela diversidade de uma histéria econbmica da agricultura,
uma historia social que traz o trabalho como criador das riguezas que sustentam o
sistema capitalista do mercantilismo ao neoliberalismo, dentre outros.

Assim, 0s avancos tedricos e metodologicos promovidos pela historiografia
possibilitaram a insercdo de novas praticas didaticas pelos professores de Historia em

suas aulas, pois, conforme afirma Karnal (2015, p. 8), “[...] sendo o fazer historico
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mutavel no tempo, seu exercicio pedagogico também é.” Nessa perspectiva, o autor
ressalta que o fazer histoérico é transformado pelas mudancas sociais, pelo surgimento
de novas documentagdes, novas fontes, novas formas de produzir saberes.

E, consequentemente, a acdo pedagdgica também muda. Em funcdo do
dinamismo das sociedades, a escola também muda, ainda que de uma forma mais
lenta, certamente ela muda. No que concerne a essas renovacdes das praticas
pedagdgicas dos professores, Fonseca (2007) apresenta relevantes discussdes ao
mostrar que diferentes fontes de saber podem ser agregadas ao ensino e a
aprendizagem. Segundo ela,

Os saberes histéricos e pedagoégicos, os valores culturais e politicos sédo
transmitidos e reconstruidos nas instituicbes formadoras por sujeitos
histéricos que trazem consigo um conjunto de crencas, significados, valores,
atitudes e comportamentos adquiridos nos varios espacos. Isso implica a

necessidade de incorporar no ensino e na aprendizagem, nos processos
formativos, variadas fontes de saber (FONSECA, 2007, p. 150).

Ja de acordo com Pinsky (2015, p.19), o grande desafio que se apresenta “[...]
neste novo milénio € adequar nosso olhar as exigéncias do mundo real [...] € preciso
mostrar que € possivel desenvolver uma pratica de ensino adequada aos novos
tempos. ”

Nesse encadeamento, acerca das mudancas ocorridas dentro das propostas
curriculares no sistema de ensino brasileiro, Bittencourt (2018), afirma que novos
embates e confrontos vieram a tona a partir da nova politica estabelecida apos 2016,
mas ja visiveis em curriculos de estados e municipios na primeira década do século
XXI. Uma dessas mudancas € a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento este, segundo a autora, foi realizado de forma inédita com
prioridade a interlocutores internacionais, e internamente, com uma exclusdo quase
total das universidades, onde se delegou sua elaboracdo a gestores empresariais
cujos principios cujos principios se fundamentam nas premissas do Banco Mundial.
Ainda de acordo com a autora citada, a BNCC aponta para uma “modernizacao” dos
contetdos e dos métodos escolares tendo como premissa as novas vivéncias das
geracOes das midias, voltadas para o jovem cidaddo consumidor que sonha em se
integrar ao sistema capitalista globalizado, marcado pela dependéncia continua das
novas tecnologias.

O documento normativo, fornece competéncias e habilidades que considera

fundamental para a aprendizagem, e a partir desses acontece a reorganizacédo das
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propostas pedagodgicas das escolas, a modificacdo dos livros didaticos, planos
politicos pedagdgicos, provas nacionais e formacdo de professores. Em sintese,
essas renovacOes tedricas e metodoldgicas no ensino da Histéria sdo um marco
importante e também desafiadores, uma vez que a mesma € uma ciéncia humana
indispensavel a formacao do aluno, que, por sua vez, € sujeito de uma sociedade
marcada por diferencas multiplas.

E nesse cenario de diversidade, é relevante retomar a discussdo acerca das
mudancas nas formas de ensinar e aprender, principalmente, repensar os modelos de
ensino pautados em uma visao tradicional, ou seja, que vé o professor como o
detentor do saber e os alunos como receptores de um saber pronto e acabado, com
aulas que se resumem no decorar de fatos e datas e na memorizacdo dos conteudos,
impossibilitando o aluno de compreender a realidade que o cerca, pois € incapaz de
instigar 0 senso critico para que o estudante possa refletir sobre essa mesma
realidade. Esse é um ponto importante do debate, uma vez que cada aluno precisa se
perceber como sujeito historico desse processo de construcédo da historia (PINSKY,
2015).

2.4 Espacos Formais e nao formais de ensino e aprendizagem e suas

interacdes

A educacdo formal pode ser definida como aquela que ocorre dentro dos
ambientes institucionais, que propicia aos individuos, por meio de um processo
continuo, a aquisicdo de conhecimento e o0 desenvolvimento cognitivo e
comportamental, em distintas circunstancias, sendo gque a maneira como essa
educacédo é processada diz respeito a sua qualidade e ao espaco onde o individuo
esta inserido (TARDIF, 2006).

Sobre suas caracteristicas, Gohn (2010, p. 15) afirma que “[...] a educagéao
formal é caracterizada como aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos
previamente demarcados. ” E mais, a educagao formal “[...] pressupde ambientes
normatizados, com regras, legislacbes e padrbes comportamentais definidos
previamente” (GOHN, 2010, p. 17).

Em outras palavras, esses ambientes educacionais caracteristicos do espaco
formal de aprendizagem sao as salas de aulas, ou seja, ambientes convencionais em
um espaco fisico dinamizado que possibilita a interacédo dos individuos e a aquisi¢éo

do conhecimento de forma educativa (VEIGA, 2004).
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Ademais, Schon (2000) enfatiza que a sala de aula pode ser definida como um
espaco indissocidvel de sistemas de acdes educacionais propicias ao
desenvolvimento do individuo no mundo exterior. Essa relacdo de ensino e da
aprendizagem que ocorre nos espacos formais vai além do limite professor e aluno,
pois todos os sujeitos e demais interacdes fazem parte do processo.

Nesse sentido, de acordo com Gadotti (2005), a educacao formal tem objetivos
claros e especificos e é representada principalmente pelas escolas e universidades.
Dessa forma, ela depende de uma diretriz educacional alinhada ao curriculo, com
estruturas hierarquicas e burocréaticas determinadas em nivel nacional pelos 6rgéos
fiscalizadores do Ministério da Educacéo.

Em relacdo a educacao nao formal, de acordo com Gohn (2011, p. 99), até os
anos 1980, foi um campo de menor importancia no Brasil, tanto nas politicas publicas
guanto entre educadores, ja que todas as atencfes sempre estiveram concentradas
na educacéo formal.

Ainda de acordo por Gohn (2011), a educacdo ndo formal passou a ter um
maior destaque a partir dos anos 1990, decorrente das transformacdes ocorridas na
economia, na sociedade e no mundo do trabalho. Tais mudancas podem ser
associadas ao desenvolvimento da globalizacéo. Nesse periodo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional propds, por meio do artigo 1°, o reconhecimento de uma
educacéo construida para além da sala de aula. Eis um trecho do documento:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestagBes culturais (BRASIL, 1996).

Sob essa 6tica, a educacdo ndo formal tem como finalidade abrir janelas do
conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas relacdes sociais.
Seus objetivos se constroem no processo interativo, gerando um processo educativo
(GOHN, 2010). Um modo de educar é construido como resultado dos interesses e
necessidades dos que participam do processo de ensino.

Ainda em Gohn (2010) a educacdo nao formal acontece em meios e formas
variadas, de forma que contribua para a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos,
visando a emancipacao dos individuos para o fortalecimento da cidadania. E, além
disso, a transmissao de informacé&o e a formacéo politica sociocultural € uma meta na

educacao nao formal. Portanto, no processo de ensino e de aprendizagem “[...] ha a
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figura do educador social, mas o grande educador € o “outro”, aquele com quem
interagimos ou nos integramos.”.

E para que haja essa interacao e integracao é preciso, também, que se perceba
a relevancia das categorias tempo e espaco, uma vez que, na educacgéo nao formal,
a categoria espaco € tdo importante como a categoria tempo, o qual é flexivel,
respeitando as diferencas e as capacidades de cada um (GADOTTI, 2005).

Quanto a estrutura, segundo Trilla e Ghanem (2008), o conceito de educacao
nao formal esta relacionado também com a questéo da estrutura. Sobre o ponto em
guestdo, ele afirma que o conjunto de processos, meios e instituicdes sao especifica
“[...] e diferenciadamente concebidos em fungédo de objetivos explicitos de formagéao
ou instrucdo ndo diretamente voltados a outorga dos graus préprios do sistema
educacional regrado” (TRILLA; GHANEM, 2008, p. 42).

No que concerne aos espacos educativos onde a educacdo ndo formal
acontece, Gohn (2010, p. 17) afirma que eles se localizam em territérios que
acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em
locais informais e em locais onde h& processos interativos intencionais.

Em relacéo a situacéo e ao contexto em que a educacao nao formal acontece,
Gohn (2010, p. 18) explica que ela ocorre em ambientes e situagdes “[...] interativas
construidas coletivamente, segundo diretrizes de dados grupos, usualmente a
participacdo dos individuos é optativa [...] hd na educacdo nao formal uma
intencionalidade na acdo.” A autora destaca, ainda, que, no que diz respeito a
apreensao do saber, as praticas educativas acontecem.

[...] usualmente extramuros escolares, nas organiza¢cdes sociais, nos
movimentos sociais, nas associa¢gdes comunitdrias, nos programas de

formagéo sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitérias, lutas
contra desigualdades e exclusfes sociais (GOHN, 2010, p. 36).

Além disso, a mesma autora afirma também que, é possivel agenciar a
interacdo entre a escola e os espacos ndo formais de aprendizagem, (2010), quando
a escola promove visitas a museus ou a atividades de ONGs que desenvolvem tarefas
recreativas ou esportivas com programacdes articuladas. Escola e ONG, de forma
complementar, ndo competindo ou substituindo uma a outra.

Por isso, Libaneo (2002) afirma que a relacdo entre a educacao formal e a nédo
formal acontece de forma constante, uma vez que as modalidades de educacé&o néo

formal ndo podem prescindir da educacao formal, nem podem separar-se da néo
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formal, haja vista que os educandos nao sdo apenas alunos, mas participantes das
varias esferas da vida social — no trabalho, no sindicato, na politica, na cultura, entre
outros.

Em relacdo a escola, no aspecto social, esta desempenha um papel de grande
importancia, uma vez que criancas e jovens destinam a instituicdo de ensino, em
média, 12 anos de suas vidas. Logo, de maneira obrigatéria, ela alcan¢a todos e todas
das mais diversas geragdes (CAZELLI, 2005).

No entanto, os processos educativos produzidos pela escola ndo podem ser
entendidos independentemente dos fatores e intervenc¢des educacionais adquiridos
no ambiente ndo escolar, pois ambos interferem continuamente na acao educativa
dos sujeitos. Ademais, o0 estudo dos processos educativos que ocorrem além dos
muros da escola pode contribuir.

Jacobucci (2008) também oferece importantes contribuicdes ao debate. Ele
aponta que o0s espacos nao formais de ensino podem ser divididos em duas
categorias: 0s espacos institucionalizados e os espacos nao institucionalizados. O
primeiro sdo os espacos regulamentados, que dispdem de planejamento, estrutura
fisica e monitores qualificados para a préatica educativa, como museus, centros de
ciéncia, parques, zooldgicos, entre outros. Os nao institucionalizados sdo ambientes
naturais ou urbanos que néo dispdem de uma estrutura preparada para esse fim, mas
onde podem ser desenvolvidas atividades educativas, como, por exemplo, pracas,
praia, lagoa e feiras. Esses espacos nao formais de aprendizagem séo os locais onde
sdo desenvolvidas atividades domeésticas e comerciais, e eles podem ser
caracterizados como todo e qualquer ambiente que possa ser utilizado para a pratica
educativa que envolva professores e estudantes (ROCHA; TERAN, 2010).

Acerca desses ambientes ndo formais de aprendizagem, convém enfatizar que,
para que tenham uma ampla significacdo, € necessaria a construcdo de um
planejamento criterioso e que atenda as necessidades de aprendizado por meio dos
recursos disponiveis no ambiente — recursos que podem ser utilizados para o
conhecimento (CHASSOT, 2010).

Logo, é preciso destacar que ha uma grande variedade de espacos ndo formais
gue podem ser utilizados para a aprendizagem por possuirem caracteristicas
intrinsecas em diferentes contextos, e que exibem alguma relacdo direta ou indireta

com os conteudos das disciplinas escolares (CAZELLI, 2005).
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Destarte, é relevante destacar os possiveis entrelagamentos, primando pela
complementaridade, entre a educacgdo formal e a educacao ndo formal, além de suas
relacdes conceituais. Com isso, conhecer as caracteristicas dos espa¢os néo formais
torna-se um fator primordial, pois possibilita aliar os recursos desses espacos aos
objetos do conhecimento trabalhados em sala de aula, de modo a que aconteca uma
aprendizagem mais efetiva.

Acerca desse assunto, Trilla e Ghanem (2008) sinalizam que pode sim haver
uma relacdo de esforco e colaboracdo, também, entre as duas formas de educacéo,
uma vez que certos meios educacionais ndo formais servem para complementar a
educacdao formal, através de recursos provindos de fora das instituicdes escolares, 0s
guais séo frequentemente utilizados por elas no contexto de suas atividades, como,
por exemplo, programas dos meios de comunicagdo, atividades em museus,
bibliotecas, fabricas, viagens para educacdo ambiental, dentre outros. Assim, 0sS
conhecimentos podem se entrelacar, de forma que uma educacgéo nao exclua a outra,
mas coexistem, visando a formagéo integral dos individuos.

Segundo Gohn (2011, p. 114), “[...] a escola que necessitamos construir para o
proximo milénio, € a escola da liberdade e da criatividade, de forma que se busque
uma articulacdo entre a educacao formal e nado formal.” Portanto, a escola deve
reconhecer a existéncia de demandas individuais e coletivas e orientar para a
liberdade do sujeito pessoal, para a comunicacdo intercultural e para a gestédo
democratica da sociedade e suas mudancas.

Em resumo, os espacos nao formais de aprendizagem sao propicios para as
pessoas adquirirem o conhecimento da “escola da vida”, por meio de atos educativos,
de objetos materiais e demais caracteristicas do ambiente em que os individuos estédo
inseridos. Isso porque esses espacos possibilitam que ocorra a associacdo de

extensdes praticas da educacédo (VIEIRA, 2005).



37

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Visando alcancar os objetivos tracados para 0 processo de pesquisa,
descrever-se-4, a seguir, a caracterizacéo, o lécus e 0s sujeitos da pesquisa, além

dos instrumentos de coleta e analise de dados.
3.1 Caracterizagcdo da pesquisa

Esta pesquisa tem como tema “O ensino de Historia e 0s espagos nao formais
de aprendizagem”, dessa forma, considerando o tema, o problema e os objetivos
propostos nesta investigacdo, entende-se que esta € uma pesquisa de abordagem
qualitativa, que é um tipo de estudo que “[...] tem o ambiente natural como fonte direta
de dados e o pesquisador como instrumento fundamental (GODQOY, 1995, p. 62). Para
tanto, adotou-se o enfoque indutivo na analise de dados, dando maior importancia aos
significados atribuidos pelas pessoas as coisas e a vida. Nesse tipo de pesquisa néo
€ necessaria a utilizacdo de ferramentas estatisticas de andlise de dados, porque,
ainda assim, a pesquisa € eminentemente descritiva.

A abordagem qualitativa ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, pois permite que a imaginacdo e a capacidade criadora levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novas abordagens. Segundo
Gonsalves (2001):

A pesquisa qualitativa preocupou-se com a compreensdo, com a

interpretacdo do fendmeno, considerando o significado que outros dao as
suas praticas, 0 que imp8e ao pesquisador uma abordagem hermenéutica.

De acordo Moraes e Galiazzi (2013), a pesquisa qualitativa tem como objetivo
realizar uma andlise rigorosa e criteriosa dos fenbmenos para tentar compreendé-los.

Assim, a abordagem qualitativa possui a intencdo de interpretar, compreender e
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reconstruir conhecimentos existentes em relacao ao tema investigado, embora nao se
proponha testar hipéteses para comprova-las ou rejeita-las.

Dessa forma, objetivando compreender as mudancas tedricas e metodologicas
no campo da Nova Histéria Cultural e as rela¢cdes com a renovacgao dentro do ensino
da Histéria partiu-se inicialmente para um levantamento bibliografico com base nos
tedricos da Nova Histéria Cultural e nos estudos realizados em torno do processo de
ensino e aprendizagem.

Visando alcancar o objetivo de identificar e descrever os pressupostos tedricos
e metodoldgicos que norteiam o ensino de Histéria no municipio de Ribeira do Pombal,
analisamos documentos como a proposta curricular da Secretaria de Educacéo do
municipio e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. A esse respeito, Cellard (2008)
diz que a analise documental favorece a observacgao do processo de maturacdo ou de
evolugcdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros.

Ademais, para atender aos anseios da pesquisa, realizou-se entrevistas
semiestruturadas, as quais permitiram conhecer as percepc¢des dos sujeitos da
pesquisa acerca do ensino de Histéria e o uso de espacos ndo formais de
aprendizagem. Essa técnica de pesquisa “se desenrola a partir de um esquema
basico, poréem néo aplicado de forma rigida, de forma que permite que o entrevistador
faca as necessarias adaptacdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.134).

3.2 Locus da pesquisa

Nesta pesquisa, o0 campo de investigacdo escolhido foi o Colégio Municipal
Evéncia Brito (CMEB), (FIGURA 02), localizado na avenida Salustiano Guerra,
namero 245, no municipio de Ribeira do Pombal, Bahia. Assim, a escolha pela
instituicdo se deu pelo fato da mesma ser a escola de maior porte que oferta o ensino
fundamental no municipio. O CMEB foi criado pela Lei Municipal n® 03 de 06 de julho
de 1961 e foi autorizado a funcionar através da portaria n° 2002, publicado no Diério
Oficial do Estado em 11 de marco de 1971.

O objetivo de sua criacdo foi suprir a caréncia que o0 municipio tinha de uma
escola de primeiro grau. Funcionando numa &rea de quase vinte mil metros
guadrados. No inicio, o CMEB funcionava com o ensino fundamental no turno
matutino, e no vespertino, oficinas de ceramica e marcenaria, pelo qual era

denominado de Colégio Industrial. Posteriormente passou a funcionar também o
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segundo grau, atendendo a populagédo local e circunvizinha com cursos técnicos em

contabilidade, magistério do primeiro grau e formagé&o geral.

Figura 2 — Fachada do Colégio Municipal Evéncia de Brito
L

»

Fonte: Captura da Web_3-4-2021 161359 www.google.com.br.jpeg Acesso em: 03 maio 2021

O CMBE comecgou com sete salas de aulas, auditério e uma biblioteca. Em
cinquenta e quatro anos de existéncia passou por inumeras reformas e muito se
acrescentou ao seu patrimoénio. Hoje, o CMEB funciona com dezenove salas de aula
em regime de externato e oferece o ensino fundamental do 6° ao 9° ano, nos turnos
matutino e vespertino e a Educagdo de Jovens e Adultos no noturno, atendendo
alunos oriundos da zona urbana e da zona rural. Atualmente, a escola possui oitenta

e quatro professores, dos quais seis ministram a disciplina de Histodria.



40

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram cinco professores do CMEB que
exercem suas funcdes laborais em turmas de sexto ao nono ano do ensino
fundamental II. Para Gil (2002) a amostra da populacdo num estudo de corte &
selecionada em funcéo de apresentar caracteristicas que possibilitem a investigacéo
da influéncia de determinada exposicao na ocorréncia de determinado fendémeno.

O sujeito P1 é formado em Histéria pela Universidade Estadual da Bahia (BA)
em 2004. Atualmente cursa mestrado em Histdria na ja referida instituicdo. Leciona
com turmas de oitavo e nono ano no CMEB. Ja o sujeito P2 é formado em Histéria
pela Universidade Tiradentes (SE) em 2013 e tem especializacdo em ensino de
Historia pela Faculdade de Ciéncias Educacionais em 2017 e leciona no CMEB para
as turmas de sétimo ano. O sujeito P3, por sua vez, formou-se pela Autarquia de
Ensino Superior de Arco Verde (PE) em 2003. Possui especializagcdo em ensino de
Historia pela Faculdade de Ciéncias Educacionais em 2013. Atua com as turmas de
nono ano do CMEB. O sujeito P4 é formado em Historia pela Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS) em 2008 e possui especializagcdes em Historia da cultura
afro-brasileira e indigena em gestdo escolar, em 2010 e 2013 respectivamente.
Leciona para as turmas de oitavo e nono ano. Por fim, o P5, € formado em Historia
pela Historia pela Universidade Tiradentes (SE) em 2015 e ndo possui cursos de pos-
graduacéo.

A escolha por esses profissionais ocorreu atraves de indicacdes da direcéo e
coordenacao pedagogica da instituicdo pesquisada, de forma que a pesquisa pudesse
abranger um professor de cada ano/série da modalidade do ensino fundamental, anos
finais. Dessa forma, dos seis professores que ministram a disciplina, apenas um
professor ndo participou da pesquisa, devido ao fato do mesmo atuar no noturno, com

a educacao de jovens e adultos.
3.4 Instrumentos de coleta de dados

Diante dos objetivos da pesquisa, para a obtencdo de dados e informacoes,
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas (APENDICE A). Essas entrevistas,
conforme ja referido, foram realizadas com cinco professores do CMEB. Nesse
sentido, o roteiro da entrevista foi pensado em consonancia com os objetivos da

pesquisa. Para alcancar o objetivo maior desta pesquisa foram tracados objetivos
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especificos. Os dois® primeiros foram desenvolvidos por meio de revisdo bibliogréafica
e andlise documental, como ja informado anteriormente. Em relacdo ao terceiro
objetivo, foi utilizada a técnica da entrevista semiestruturada. Para Trivifios (2008, p.
146), “[...] a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que sdo apoiados em teorias e hip6teses que se relacionam ao tema da
pesquisa”.

Esses questionamentos podem levar a novas hip6teses, surgidas a partir das
respostas dos informantes. Em concordancia a proposic¢ao de Trivifios, Minayo (2014,
p. 261) também destaca que

As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se
caracterizam pela sua forma de organizagdo [...] podendo ser classificada
como entrevista semiestruturada, que combina perguntas fechadas e

abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questao sem se prender a indagacao formulada.

Ainda segundo Minayo (2014), a entrevista capta formalmente a fala do
entrevistado que, depois, sera analisada. Para isso, o entrevistador necessita adentrar
0 contexto de sua producdo. Além disso, também € possivel que a entrevista seja
acompanhada e complementada por informac¢des provenientes de observacgao.

Seguindo esses preceitos, a entrevista foi realizada de forma virtual e online
pela plataforma de videoconferéncia Google Meet. Devido a pandemia da Covid-19,
nao foi possivel entrevistar os sujeitos de forma fisica. Desse modo, foram seguidas
orientacdes de isolamento social preconizadas pela Organizacdo Mundial de Saude
no periodo, zelando pela saude dos envolvidos. Vale mencionar que a entrevista foi
gravada com a autorizacdo prévia dos entrevistados.

Destaca-se que antes das entrevistas serem realizadas, através da plataforma
de videoconferéncia Google Meet, os entrevistados receberam via e-mail, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que pudessem assinar e devolver

posteriormente a pesquisadora, conforme Apéndice B.
3.5 Anadlise de dados

A andlise dos dados obtidos nesta pesquisa foi feita através da técnica de

analise textual discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2006). Essa técnica

3 A saber: Entender conceitos de ensino e aprendizagem na perspectiva da Nova Histéria Cultural;

Identificar os pressupostos tedricos das praticas pedagdgicas dos professores de Histdria do municipio.
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“[...] € uma abordagem de analise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a andlise de contetdo e a
analise de discurso” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2006) afirmam que a andlise textual
discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora da producao de significados. Por isso, em processos recursivos, a analise
se desloca do empirico para a abstracdo teérica, que sé pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacéo e produgéo de argumentos.

A ATD possui etapas minuciosas que exigem do pesquisador atencao e
rigorosidade em cada etapa do processo. Este processo se inicia com uma
unitarizagdo em que os textos sdo separados em unidades de significado. Estas
unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo
pesquisador. Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor
exercita-se a apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o
texto. Depois da realizacéo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com intensidade
e profundidade, passa-se a fazer a articulagdo de significados semelhantes em um
processo denominado de categorizacdo. Neste processo reinem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise. Este
processo todo gera meta-textos analiticos que irdo compor o0s textos interpretativos
(Moraes; Galiazzi, 2006). No presente trabalho apds a transcri¢cdo e analise criteriosa
dos videos/audios contendo as entrevistas, os discursos foram agrupados conforme
tematicas, reunidos em categorias as quais foram estabelecidas com base nas teorias
cientificas, bibliograficas e discursivas.

Os procedimentos metodoldgicos aqui apresentados deram origem aos dados

e as informac0fes apresentadas discutidas no préximo capitulo.
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4 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: IMPORTANCIA, DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Neste capitulo, para refletir sobre o ensino de historia e a articulagdo entre
espacos formais e nao formais de aprendizagem em Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil,
transcrever-se-a as falas dos entrevistados e as correlaciono com o referencial tedrico
gue embasou esta pesquisa. Convém reafirmar que tais entrevistas foram realizadas
com cinco professores que atuam no CMEB, instituicdo escolar localizada nesta
mesma cidade. Os dados emergentes da pesquisa foram organizados em trés
categorias.

A primeira categoria, intitulada O ensino de Histdria em Ribeira do Pombal,
Bahia, Brasil, traz informacdes a respeito das orientacdes curriculares, seguida de
uma discussao com base na visdo dos sujeitos sobre a importancia do ensino de
Histdria no processo da formacéo dos alunos.

A segunda categoria, denominada Quanto aos anseios dos profissionais de
ensino, traz uma discussédo a respeito dos anseios e desafios encontrados pelos
profissionais da Histéria ao desenvolver as aulas.

Ja a terceira, intitulada a utilizacdo de espacos ndo formais de ensino e
aprendizagem como estratégia de ensino para aulas de Historia, contempla as falas
dos sujeitos entrevistados acerca das possiveis interseccdes entre a educacao formal
e 0s espacos nao formais de aprendizagem, com vistas a melhoria dos processos de

ensino e aprendizagem.
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Figura 3 — Organograma: Analise das entrevistas.

ENSINO DE HISTORIA EM RIBEIRA DO POMBAL, BAHIA, BRASIL

Ensino de Historia
enquanto instrumento

Professores Frustacbes e Anseios =
¢ de transformacéo

social

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise das falas dos entrevistados (2021).

4.1 O ensino de Histéria em Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil

Ao longo das ultimas décadas, o ensino e a aprendizagem de Histdria tém sido
objeto de reflexdes em diversos espacos académicos, visando valoriza-lo como um
campo de saber fundamental para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis, bem como a construcdo de uma sociedade mais democratica e ética.
O componente curricular da Historia tem um importante papel no processo formativo
dos educandos. De acordo com a Base Nacional Curricular (BNCC) dos anos finais

do Ensino Fundamental um dos seus principais objetivos é:

[...] estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que
os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de
forma a preservar ou transformar seus hébitos e condutas. A percepcao de
gue existe uma grande diversidade de sujeitos e histérias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formacgédo para a cidadania (BRASIL,
2017).

De acordo com a Proposta Curricular que norteia as praticas pedagogicas dos
professores do municipio de Ribeira do Pombal/ BA, o ensino de Histéria deve
favorecer a formacdo do educando como cidaddo para que assuma formas de
participacdo social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a
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discernir os limites e as possibilidades de sua atuagdo, na permanéncia ou na
transformacgéo da realidade histdrica na qual se insere. O documento foi langado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Ribeira do Pombal- BA e esta estruturado em
consonancia com a BNCC. Ao alinhar o ensino de Histéria a BNCC, os alunos
aprenderao a relacionar o que aconteceu no passado com o presente, desenvolvendo
uma visdo critica dos fatos. O documento expressa que “0 que nos interessa no
conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narragdes sobre 0 mundo que viveram e vivem suas
instituicbes e organizagdes sociais” (BNCC, 2017, p. 395).

Neste contexto, os professores destacam-se como mediadores das relacdes
entre 0 mundo e 0s sujeitos, suas praticas educativas necessitam dialogar com os
saberes oriundos da historiografia. Grandes estudiosos apresentam varias
experiéncias didaticas que potencializam a construcado de aprendizagens historicas
significativas nos diversos contextos socio, culturais e educacionais (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAC}AO DE RIBEIRA DO POMBAL, 2019).

Desse modo, a matriz curricular esta organizada de modo a desenvolver o
ensino através de competéncias. Em relacdo a definicdo de competéncias, a BNCC
(2017) delibera essas capacidades atraves da mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Assim, no que concerne ao ensino de Histéria, a BNCC (2017) expbe sete
competéncias especificas, as quais, segundo o0 mesmo documento, O
desenvolvimento dessas capacidades € fundamental para que ocorra um aprendizado
significativo.

Sao elas:

1 Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos
e mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacgos
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2 Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencao das estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como problematizar os
significados das légicas de organizacao cronoldgica.

3 Elaborar guestionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em
relacdo a documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, 0
didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperagédo e o respeito.

4 ldentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-
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se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

5 Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no
tempo e no espago e seus significados histéricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6 Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores
da producéo historiografica.

7 Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais (BRASIL, 2017, p.
400).

Dessa forma, o0 ensino por competéncias no documento é entendido como um
modo de possibilitar conhecimentos praticos. Segundo Antunes (2001), aprender ndo
€ simplesmente um armazenamento de informacdes, mas sim a capacidade de
seleciona-las, com competéncia, para estruturar e reestruturar sua aplicabilidade e
acOes. Destarte, disponibilizar informacdes apenas ndo promove 0 ensino e a
aprendizagem.

Em relacdo aos procedimentos de ensino e aprendizagem de Historia estao

organizados em torno de trés aspectos:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os
de forma cronoldgica e localizando-0s no espaco geogréfico.

2. Pelo desenvolvimento das condicBes necessdrias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao,
circulacéo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoéria, por meio de
uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de um
mesmo fendbmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessérias
para a elaboragéo de proposi¢es préoprias (BRASIL, 2017, p.414).

Sendo assim, os alunos ndo devem apenas aprender sobre os fatos de maneira
distante ou fora de contexto a outros fendmenos e do préprio presente, precisa tracar
paralelos entre os fatos historicos e a realidade. Portanto, ao considerar essas
caracteristicas da producao do saber historico e dos objetivos do ensino de histéria,
deve-se incentivar a indagacdo sobre a producdo do conhecimento e a prépria
producéo dele por meio da identificacdo, comparacao, contextualizacao, interpretacéo
e andlise, estimulando a autonomia de pensamento (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, convém mencionar que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
do CMEB (2019) afirma que a instituicdo deve zelar por principios educacionais
pautados em assegurar os direitos do cidadao, o respeito, a diversidade cultural, as

organizacfes coletivas de trabalho, e tem a gestdo democratica como base do
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desenvolvimento do trabalho educacional. “A gestdo democréatica implica a efetivacao
de novos processos de organizacdo e gestdao baseados em uma dinamica que
favoreca os processos coletivos e participativos de decisdo” (BRASIL, 2004, p. 15).
Assim, o PPP (2019) preconiza que o principal objetivo da gestdo escolar € administrar
de maneira eficaz o ambiente escolar. Dessa maneira, a gestéao torna-se fundamental
no processo de democratizacdo da escola, pois junta os aspectos pedagdgicos e
burocréticos.

Dessa forma, a proposta de gestdo fundamenta-se na democratizacdo das
relagdes no seu interior a partir da autonomia e tomada de decisbées que valorizem as
normas deliberadas e de acdes politicas pedagdgicas no conjunto dos trabalhadores
da educacao.

4.1.1 Percepcgdes dos docentes sobre o ensino de Historia

A Historia ndo tem um principio particular no tempo e no espa¢o, nem um fim
particular. E infinita em sua variedade. Assim, o ensino de Historia possibilita
demonstrar e confirmar que nossa cultura ndo possui uma fonte Unica, mas muitas;
gue nossa linguagem e costumes ndo se desenvolvem isolados, imunes aos
movimentos mundiais dos povos (SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

Neste sentido, 0 ensino de Histdria ndo se configura como uma construcao
individual, mas é composta por interlocutores que constroem sentidos e se sentem
inseridos no processo historico (SCHIMIDT, 2004).

No que concerne as contribuigdes para a vida do sujeito, “sua fungao € alargar
horizontes e permitir a ascensdo de formas mais complexas de pensamentos, além
de preparar para que os futuros cidadaos nao fiquem presos ao ‘presente continuo’
gue acabard por ter caracteristicas entropicas ou destrutivas para a sociedade”
(CERRI, 2011, p.113).

A percepcdo sobre a importancia do ensino de Histéria na formacdo dos
educandos ficou explicita nos comentarios dos professores entrevistados, quando
guestionados sobre suas conviccdes e apostas a respeito do ensino de Histéria,
conforme segue:

Eu acho que o ensino de Histéria € revolucionério [...] eu acho que o ensino
de historia é fundamental para a formacdo de qualquer cidadao, néo s6 a

formagdo educacional, mas principalmente, a formacdo de valores,
principalmente de respeito, de respeito a diversidade (P1, 2021, grifo nosso).
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Eu acredito muito no ensino da histéria, no seguinte, ndo é vocé decorar data,
estudar o contetido, mas o significado de todos aqueles resultados, porque
guem fez histéria ao longo do tempo, foram por seres humanos e a gente
também estd na mesma dindmica de construir uma histéria (P2, 2021, grifo
Nosso0).

“Eu acho que o ensino da historia traz varios leques. [...] qualquer conteudo que
a gente esteja ministrando, a gente traz isso para o aluno, para ele ser critico, para
ele ir além do livro” (P3, 2021, grifo nosso).

Fonseca (2003) afirma que ao ensinar Histdria o professor deve partir de duas
premissas basicas. A primeira é pensar a disciplina como formativa, emancipadora e
libertadora. A segunda é ter consciéncia de que o debate sobre o significado de
ensinar Histdria processa-se, sempre, no interior das lutas politicas e culturais.

Nesse sentido, Bittencourt (2013) discorre que o ensino de Histéria visa
contribuir na formacéo de um cidadao critico, de modo que o mesmo adquira uma
postura critica na sociedade na qual esta inserido. Nesse sentido, a mesma autora
pondera sobre a necessidade de promover um ensino no qual o aluno se sinta sujeito
historico dentro do processo de construcao da Historia.

Em consonancia ao que foi mencionado pelas duas autoras supracitadas,
Pellegrini et al. (2009) discorre que ao ensinar Historia percebemos a importancia do
respeito a diversidade cultural e ao direito de cada um ser o que €, e entendemos
como esse respeito € indispensavel para o exercicio da cidadania e para construirmos
um mundo melhor. Assim, para que o ensino de Histéria se torne um elemento
enriquecedor na formacdo dos alunos, pontua-se a necessidade do mesmo ser
democratico, aberto ao diadlogo e discussao, de forma que os mesmos aprendam a
pensar historicamente, se expressar de forma clara, argumentar, defender ideias,
construir hipoteses, trocar experiéncias e obter opinides diversificadas, acerca do
conhecimento historico ja& produzido por outras sociedades em variados tempos
historicos (OLIVEIRA,2017).

Destarte, torna-se relevante a problematizacdo dos conteudos trabalhados de
modo a construir um didlogo entre o presente e o passado, e ndo reproduzir
conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que aconteceram em outras
sociedades e épocas (SCHMIDT E CAINELLI, 2004). Segundo as autoras, essa
problematizacdo dos conteudos consiste em uma forma de se realizar o planejamento

de ensino e organizar a aprendizagem, sendo que o seu principal objetivo é trazer
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guestdes, mostrar caminhos a serem percorridos, estabelecer possibilidades de
analises dos fatos.

Dessa forma, o ensino da Histéria deve fornecer elementos para os sujeitos do
aprendizado conseguirem desenvolver competéncias de orientacéo e interpretacao
(SCHMIDT, 2009).

Os docentes entrevistados consideram importante a contextualizacdo dos
conteudos, de modo que ocorra a problematizacdo dos conhecimentos historicos
produzidos pelos sujeitos, partindo do pressuposto de que a Histéria é construida
coletivamente, como se evidencia no comentéario a seguir, proferido pelo P3 (2021,
grifo nosso):

Olha, eu acredito que a nés temos que nos esmerar para contextualizar o
maximo possivel nossas aulas, mostrar a importancia da histéria e, com isso,
criar uma certa curiosidade por parte dos alunos, [...]Jagucar essa curiosidade,

para eles se aprofundarem, por isso, acredito eu, que tem um melhor
desenvolvimento do ensino da histéria para o nivel fundamental.

Assim, observa-se no comentario supramencionado uma preocupacao em
mediar a producédo do conhecimento histérico de modo que o aluno se perceba como
sujeito do processo de construcao da Historia e passe a valorizar mais o componente
curricular como um elemento indispensavel na formac&o de uma consciéncia historica.
Ao pensar sobre o aprendizado do aluno a respeito da formacdo dessa consciéncia,
Russen (2006) afirma que:

O aprendizado € uma das dimensdes e manifestagbes da consciéncia
histérica. E o processo fundamental de socializagdo e individualizacéo
humana e forma o nicleo de todas estas operagfes [...] Teoricamente, a
didatica da historia tem de conceituar a consciéncia histérica como uma
estrutura e processo de aprendizado. Aqui é necessario reformular a ideias
sobre a consciéncia histérica como sendo um fator basico na formacéo da
identidade humana relacionando estes conceitos com 0 processo

educacional que também & basico para o desenvolvimento humano (RUSEN,
2006, p.16).

Para Russen (2010, apud Cerri, 2011, p. 28), o homem tem que agir
intencionalmente, e s6 pode agir no mundo se o interpretar e interpretar a si mesmo
de acordo com as intencdes de sua acdo e paixdo. Agir € um processo em que o
passado € interpretado de forma continua a luz do presente e na expectativa do futuro.
Assim, a formacdo da consciéncia histérica possibilita pensar a Histéria como

disciplina orientadora entre teoria e pratica na vida cotidiana.
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Nessa perspectiva, o ensino de Histdria tem por objetivo participar da formagéo
da consciéncia historica, oferecendo aos alunos elementos que lhes permitam sair do
senso comum e, a partir disso, passar a ter uma visdo analitica do passado.

Destarte, conforme afirma Cerri (2011), antes de ser algo ensinado ou
pesquisado, a historicidade é a propria condicdo da existéncia humana, é algo que
nos constitui em espécie e 0 que varia sdo as formas de apreensdo dessa
historicidade.

Nesse sentido, quanto mais o aluno perceber que faz parte da Histéria, mais
sentira vontade de interagir com ela, como algo que faz parte do seu cotidiano e ndo
como algo distante. O verdadeiro potencial transformador da Historia € a oportunidade
que ela oferece de praticar a “incluséo historica” (PINSKY, 2015).

Ainda na discussao acerca da importancia da problematizacdo dos conteudos,
observa-se que os relatos proferidos pelos docentes se aproximam das concepcdes
historiograficas da Nova Historia Cultural, pois conforme assinalam Azevedo e
Stamatto (2010) esse movimento historiografico trouxe contribui¢cdes para o ensino de
Histéria pautadas em trés caracteristicas: perspectiva da histéria global, no¢cbes de
multiplas temporalidades e a historia a partir de questdes problema. Segundo as
autoras, a perspectiva global, pode ser trabalhada através de um ensino pautado em
eixos tematicos, os quais partem das experiéncias de vida dos alunos a partir de uma
problematizacdo da realidade social na qual estdo inseridos. Acerca das nocdes de
temporalidade, consiste admitir em um mesmo tempo cronoldgico que existem
diferentes niveis de temporalidade e, por conseguinte, trabalhar a Historia por meio
de questbes problemas e com isso trazer a baila situacdes extraidas da realidade
social do aluno de forma que o ensino seja significativo para o discente na sua
experiéncia atual. Além disso, vale ressaltar a importancia da Historia enquanto
ciéncia humana, e que o0 ensino desse método de conhecimento é um elemento
enriquecedor, e um dos seus principais pressupostos é a formacéo intelectual do
aluno, de modo a contribuir na compreenséo historica da realidade social na qual esta
inserido, a fim de que esse estudante possa compreendé-la e explica-la de forma
critica a autbnoma.

Assim, entende-se que 0 ensino da Histdria tem como questdo basilar
desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento histérico. Cerri (2009, p.152)
afirma que a tarefa do ensino € dar consciéncia critica a quem néo tem. O aluno nao

sai da condicao de objeto, mas agora de outro sujeito e outro conhecimento.
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Para tanto, € salutar que se destaque que ao estudar Histdria, os alunos
necessitam de uma aprendizagem acerca do passado, de modo que possam fazer
correlacbes com o presente, uma vez que ensinar Histéria implica um trabalho diario
com a temporalidade. Acerca disso, os docentes entrevistados salientaram a
relevancia de se estudar o passado apontando para o argumento que é importante
conhecé-lo, analisa-lo e promover discussdes entre 0s acontecimentos historicos
passados e suas relacbes com o presente.

[...]a possibilidade de Putin nosso passado, tentar compreender o nosso
passado, para que a gente tenha uma maior uma melhor percep¢ao da nossa

realidade atual, acho que é fundamental, enquanto professora de Historia, eu
acho que é uma possibilidade incrivel (P1, 2021, grifo nosso).

“[...] a gente reflete sobre esse passado, sobre essas contribuicbes, sobre
esses personagens, sobre todas essas civilizagdes, eu acho que encanta a gente para
saber a grandiosidade de ser humano” (P2, 2021, grifo n0sso).

Enquanto historiadora, eu acho muito importante, porque a gente precisa
conhecer um pouco do passado para entender o presente. Entdo assim eu
sempre trago isso na minha as aulas, sobre a importancia de se trabalhar o

passado, de conhecer um pouco esse passado, para a gente entender o que
de fato esta acontecendo. [...].(P4

Nessas passagens, percebe-se uma perspectiva de um ensino da Histéria que
tenha como referéncia novos olhares sobre o passado. Acerca disso, Chartier (2009)
afirma que recordar o passado nao significa que a Histéria se repita, e sim destacar
gue essa ciéncia pode buscar conhecimentos e ajudar a compreensao critica das
inovacgOes do presente, as quais por sua vez, nos seduzem e nos inquietam.

Do mesmo modo, Chesneaux (1995) enfatiza que se o passado conta, é pelo
gue significa para nés. [...] Ele nos ajuda a compreender melhor a sociedade na qual
vivemos hoje, saber o que defender e preservar, saber também o que mudar e destruir
(Chesneaux, 1995, p. 24). Nesse sentido, ensinar histéria tem como questédo basilar a
busca pela compreensao dos processos que se desenvolveram no decorrer do tempo
com o objetivo de dar forma a realidade vivida no presente, para que instigue os alunos
a perceberem as conexdes que conferem sentido a diferentes aspectos da realidade,
com a perspectiva de que entendam seu lugar e papel no mundo contemporaneo.
Ademais, outro aspecto importante nesse processo € agucar a capacidade de o aluno
estabelecer relacbes atemporais acerca dos fatos historicos, uma vez que o passado

pode ser compreendido de maneiras diferentes e que o conhecimento historico é
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dindmico, dentro de um processo de continuidades e rupturas. Os fatos historicos sdo
percebidos diferentemente, segundo o tempo, o lugar, a classe, a ideologia
(CHESNEAUX, 1995).

Para tanto, a renovacao historiogréafica contemporéanea indicou a importancia
de trabalhar a relacdo passado e presente em duas dimensdes. A primeira traz a ideia
de que o passado ajuda a explicar o presente. Essa perspectiva significa o esfor¢o de
promover um didlogo entre as realidades do presente e as do passado, na qual essa
ideia de dar um sentido ao presente, tendo como referéncia o passado, € o cerne da
utilidade social da Historia; a segunda dimenséo dessa relacdo é a de considerar a
particularidade do préprio passado, pois nem tudo deve ser remetido ao presente.
Despertar no aluno o interesse por outras sociedades € uma forma de sensibiliza-lo
para as diferencas e evitar anacronismos que podem ser criados pelas ligacdes
equivocadas entre passado e presente. Além disso, € uma forma de desenvolver a
compreensao da alteridade, da empatia, do respeito por outros povos e civilizacoes
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

Ainda sob essa linha de pensamento, de acordo as autoras supracitadas, um
dos maiores desafios para o ensino da Historia € levar o aluno a compreenséo das
multiplas temporalidades que podem existir na sociedade; a complexidade dessas
guestdes reside na forma como as grandes datas e os periodos da Histéria foram
fixados, com uma construcdo voltada, principalmente, para a historia europeia em
diante (SCHMIDT; CAINELLI, 2004). Assim, quando o aluno ndo compreende 0s
processos e conceitos histéricos, o conhecimento acerca dos mesmos tende a lhe
parecer algo pouco tangivel. Além disso, usualmente, os professores também
encontram dificuldades para mediar os saberes dentro desse processo de constru¢ao

do conhecimento histérico. Esse tema sera aprofundado na proxima categoria.
4.2 Quanto aos anseios dos profissionais de ensino

Ao discorrer sobre as suas apostas no ensino de Historia, os docentes
pontuaram que encontram alguns desafios para desenvolver suas praticas em sala de
aula. Dentre essas situacdes, o desinteresse dos alunos pelas aulas € a desilusao de
gue a disciplina é alheia, dado sua relacdo com o passado, na qual se considera Unica

e equivocadamente como o ja superado, isto é, como se tratasse apenas de um

panorama do rol das obsolescéncias.
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Na sequéncia séo transcritos alguns trechos da entrevista que ratificam esses
desafios em ensinar Histéria para os alunos do ensino fundamental, anos finais.

“Eu tenho uma certa apreensdo, por que ndo vejo mais grande interesse por
parte da maioria dos alunos em aprender mais que o trivial. Eles veem a histéria como
uma coisa, alguma coisa de decorar datas” (P3, 2021, grifo n0osso).

“l...] existe um pouco desse estigma, alguns alunos ndo gostam de estudar
Histdria porque é coisa do passado, relatam que estdo vivendo o agora, € nao no
passado” (P4, 2021, grifo nosso).

Acerca disso, Bittencourt (2008) discorre que trabalhar a localizacdo dos
acontecimentos no tempo (tempo cronoldgico) € importante, mas ndo o suficiente para
o entendimento do tempo histérico. A datacdo € importante para situar o0s
acontecimentos no tempo, sobretudo, porque vivemos em um mundo cujas
referéncias séo datadas, entretanto, conhecer e memorizar datas ndo constitui um
aprendizado significativo. Dessa forma, para que ocorra esse aprendizado se faz
necessaria uma reflexdo sobre o significado dessas datacdes, dando sentido a esses
periodos para que sejam pontos referenciais para o entendimento dos acontecimentos
histéricos.

Ensinar Historia pressupde ter o tempo como significante para que o sujeito, a
partir de temporalidades diversas, possa perceber que aprender histéria € reconhecer
em outros tempos e sujeitos experiéncias, valores e praticas sociais, de modo a
proporcionar ao aluno reconhecer-se enquanto sujeito do seu tempo e assim
conseguir que ele reconheca outros sujeitos em tempos diversos (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004).

A importancia da formac&o continuada para se opor a esse alheamento do
estudante frente aos conteldos ministrados em sala de aula e o equivoco da
memorizacdo, como unico método de aprendizagem, tem origem além dos moldes
tecnicistas, pois esse paradigma € sintoma do que ocorre no contexto comum escolar:
do préprio modo hierarquico com que o capitalismo cristaliza a sociedade e, por
conseguinte, as ideias. Para Silva e Cruz (2018), como sugestdo contra essa
hegemonia, a compreensdo da epistemologia da pratica, enquanto projeto de
formacdo emancipadora, tem por objetivo o rompimento com o neotecnicismo. Nesse
sentido, a formacdo de professores € considerada uma relacdo continua entre
formacé&o primeira e essa continuada. Esse tipo de desenvolvimento docente possui

carater emancipatorio, por permitir a autogestdo dos docentes para a constituicdo de
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um plano coletivo educacional, projeto essencial para a oposi¢éo ativa ao padréo de
sociedade capitalista. Esse método de desenvolvimento se trata de um processo
unitario e organico porque implica uma formagéo para o humanitarismo como medida
de orientacdo educativa incondicional dos sujeitos.

Essas ideias dialogam com a perspectiva de que séo os professores de Historia
0s autores das decisbes em sala aula em virtude do conhecimento. De acordo com
Gil e Eugenio (2018), a matéria é formada pela reunido paradigmatica de regras e
orientacfes didaticas, contudo, é preciso salientar que, antes disso, essas praticas
pedagdgicas se orientam através da praxis entre docentes e discentes em classe.
Sejam os padrdes ou direcdes de ensino e aprendizagem e as praticas, todos esses
elementos alteram com o passar das épocas. No transcorrer do século XIX, a &rea da
Histdria se consolidou enquanto conteudo escolar a medida em que o Estado assumiu
0 comando da educacdo no pais. Nessa conjuntura, o ensino de Historia foi dirigido
com vistas a transmisséo de idealismos nacionalistas, assim, foi incumbido a Historia
a obrigacao de instruir o dever patriético.

Desse modo, segundo Gil e Eugenio (2018), foi estabelecido, através das
décadas, no campo da Histoéria escolar, um rol de técnicas que ensinaram o passado
no sentido de uniformizacdo. Nao somente no periodo da Ditadura Militar prevaleceu
uma didatica que néo havia discussédo e problematizacéo, cujo objetivo era impedir 0
estudo de contetudos que sédo considerados polémicos. Ora, na Educacédo Basica,
recentemente, perante a elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
prépria matéria de Historia estritamente foi avaliada como uma disciplina polémica,
cuja finalidade é questionada por determinados politicos administradores do Estado,
por familias, por denominacdes religiosas e, até mesmo, por movimentos sociais e de
historiadores.

Segundo Gohn (2020), € inerente a democracia as pautas educacionais, esses
aspectos se constituem unicamente através da participacdo da cidadania, a partir do
ambito publico civil até o da esfera publica governamental, cuja énfase deve ser
justamente esse exercicio da cidadania. A producdo de saberes e as concepcdes
politizadas de mulheres e homens sdo resultados sine qua non do processo educativo,
sem discriminacfes programaticas de qualquer dominio ou coletividade social. Logo,
essa experiéncia é capaz de desenvolver concepc¢des e valores que contribuam com
principios progressistas como gerar ou reforcar principios conservadores. E a cultura

politica do pais que esta em construcao.
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E imperativo fazer um adendo quanto a essa concepcdo de democracia nas
sentencas que encerram o paragrafo supramencionado. Isso porque Saviani (1999)
j& havia reconhecido que quanto mais a escola aborda esse termo — democracia -
tende a ser menos democratica, porém, quanto menos essa expressao foi utilizada,
mais a escola esteve articulada com a constituicdo de ordem democratica, isto &, para
0 pedagogo, a expressao que foi usada nas escolas néo se trata da democracia no
seu sentido genérico, mas daquela que se fundamenta nos moldes burgueses.

Em sintese, ndo se trata de optar entre relagBes autoritarias ou democraticas
no interior da sala de aula mas de articular o trabalho desenvolvido nas
escolas com o processo de democratizacdo da sociedade. E a pratica
pedagdgica contribui de modo especifico, isto €, propriamente
pedagodgico, para a democratizacdo da sociedade na medida em que se
compreende como se coloca a questdo da democracia relativamente a
natureza propria do trabalho pedagdgico. Foi isso o que tentei indicar ao
insistir em que a natureza da pratica pedagogica implica uma desigualdade
real e uma igualdade possivel. Consequientemente, uma relacdo pedagdgica
identificada como supostamente autoritaria quando vista pelo angulo do seu
ponto de partida pode ser, ao contrario, democratica, se analisada a partir do
ponto de chegada, isto &, pelos efeitos que acarreta no ambito da pratica
social global. Inversamente, uma relacdo pedagogica vista como democratica
pelo angulo de seu ponto de partida ndo sé poder4 como tendera, dada a
prépria natureza do fenbmeno educativo nas condicbes em que vigora o

modo de producdo capitalista, a produzir efeitos socialmente
antidemocraticos (SAVIANI, 1999, p. 88 grifo nosso).

Esses apelos, que se impdem a consciéncia, surgem na atualidade em um
periodo de conturbada movimentacao politica. O sentido da proposta que converge
para anulacdo da ensino de Historia (ndo sO) coloca em xeque a educacao
democratica, uma investida que, de acordo com Leitdo et al. (2018), na verdade,
retoma a doutrina educacional do periodo da Ditadura Militar no pais. Essa ofensiva
contra o ensino da disciplina Histéria se trata de uma proposta de vigilancia nas
escolas sobre professores, alunos, curriculos e materiais didaticos, com o objetivo de
determinar os limites de toda atuacéo educativa.

Verifica-se, através das entrevistas, que o sujeito entrevistado 01 questiona as
decisdes da gestdo do Estado na ingeréncia quanto ao tratamento das propostas
voltadas aos docentes. Os grupos que se opdem ao ensino de Histéria sem
manifestam sem qualquer fundamento empirico, mas que, paradoxalmente através de
discursos anticientificistas, foram defendidos equivocos sobre a pratica pedagogica e
dos métodos de ensino e aprendizagem. Estranha aos debates académicos, a
proposta intitulada Escola Sem Partido, se trataria apenas da ja conhecida

transmissao conteudista operada verticalmente, que leva em conta, nesse sentido,
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desconsiderar todos os conhecimentos obtidos, durante décadas, sobre curriculo e
cultura escolar. A pretenséo seria de retomar o ensino tecnicista, delatado por Paulo
Freire como simplesmente uma educacdo bancaria e em descompasso com as
pesquisas sobre a epistemologia dos procedimentos pedagdgicos (ARAUJO;
PINHEIRO; DE SOUSA, 2018).

E necessario uma distingdo entre o respeito aos saberes populares, mas que,
diante do conhecimento do educador, esses conhecimentos passem, quantas vezes
for preciso, por determinados crivos. A mediacao entre reveréncia e critica devem ser
constantes no trato dos saberes que surgem nos ambientes de educac¢éo néo formal.
Isso, pois, segundo Silva (2020), a histéria publica, no cenéario das historiografias
latino-americanas, se configura na relacdo de procedimentos praticos e colaborativos
de cultura e publicacéo do conhecimento historico, tanto quanto espaco para inclusao
de publicos diversos na constituicdo dessa ciéncia. No Brasil, em especial, uma
parcela da historiografia destina seus trabalhos sobretudo a esse enfoque, em que se
menciona a nao hierarquizacao dos saberes cientificos e empiricos face a sugestéao
do desempenho social do historiador como alternativa também de proporcionar
espaco ao publico historicamente excluido, assumindo, porém, resultados
procedimentais mais densos para 0s estudos numa investigacdo orientada pela
expectativa da histéria. Antes, entretanto, é preciso fazer a ressalva sobre a perigosa
tendéncia sobre o0s equivocos quanto a equiparacdo de saberes, perante a
supervalorizacdo da memoaria e do relato sob o prisma da pseudoautoridade do senso
comum, 0 que pode esboroar a analise e a compreensao sobre a realidade social.

Deve-se levar em consideracdo a apropriacdo da educacédo ndo formal pelos
educadores de Historia, dada a relacdo da autoridade desse profissional para a
exploracdo do conhecimento em espacos ndo formais, quicd similares aos
procedimentos aos que ocorriam nas agoras das antigas cidades gregas. Paula e
Vieira (2020) afirmam que o proveito de espacos comuns a comunidade enquanto
fonte de conhecimento da prépria sociedade favorece a formacéo dos alunos através
das diferentes fontes historicas, isto é, através do proprio meio como, registros
audiovisuais, escritos e outros materiais, em que € possivel se propor o conhecimento
da propria localidade e reconhecer a dindmica que configura a realidade daquele
povo, as mudancas e ou que se solidificou ao longo dos anos. As conversacdes
realizadas entre educandos e educadores sdo uma possibilidade de elo entre os

conhecimentos produzidos pela ciéncia e aquele da localidade.
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As pragas enquanto sequéncia didatica, também pressupdem uma abordagem
interessante, em que se considera a producao e execucdo da sequéncia didatica que
resultam na atualizacao analitica dos objetivos, contetdos, procedimentos e avaliagdo

7

de forma circular. Desse modo, € interessante a percepcao do aluno mediante ao
proprio protagonismo em virtude de seu desenvolvimento cognitivo por meio de
experiéncias concretas, que os conduzam a reflexdo e a acdo sobre a sociedade em
que vivem. Perante essa necessidade, as promocdes de praticas de ensino
significativas devem ser geridas em fun¢éo da relacéo entre a formalidade pedagogica
em sala de aula e os fatores cotidianos sociais, em que se possa extrair, dessa
simbiose, estratégias de ensino (DE PAULA e VIEIRA, 2020).

E importante mencionar a necessidade da democratizacdo da educacdo e
autonomia dos professores, visto que esses agentes especializados na area do ensino
e aprendizagem possuem autoridade sobre as questdes pedagogicas, ainda que se
fale em educacdo nao formal. Quanto a isso, Saviani (2011) esclarece que essa
dicotomia entre saber erudito como aquele da dominacdo e saber popular como
aquele da libertacéo, € falsa. A cultura de massa incorpora elementos ideologicos e

culturais dominantes que se transformam em senso comum:

[...] o saber erudito ndo é mais sinal distintivo de elites, quer dizer, ele torna-
se popular. A cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo
domina, pode ser a cultura erudita, que passou a ser dominada pela
populagdo. A isso se liga a questdo do ponto de partida versus ponto de
chegada. A acusacéo de que descuidei da cultura popular € injusta. No meu
texto “Para além da curvatura da vara”, trabalhei o problema pedagdgico a
luz dessa diferenca entre o ponto de partida e o ponto de chegada. Mostrei
que o processo pedagoégico tem que realizar no ponto de chegada o que no
ponto de partida ndo estd dado. Refiro-me, por exemplo, a questdo da
igualdade que ndo esta dada no ponto de partida, mas que € algo que tem
gue ser alcancado no ponto de chegada. A cultura popular, do ponto de vista
escolar, é da maior importancia enquanto ponto de partida. Nao é, porém, a
cultura popular que vai definir o ponto de chegada do trabalho pedagdgico
nas escolas. Se as escolas se limitarem a reiterar a cultura popular, qual sera
sua funcdo? Para desenvolver cultura popular, essa cultura assistematica e
espontanea, o povo nado precisa de escola. Ele a desenvolve por obra de suas
proprias lutas, relacdes e préaticas. O povo precisa da escola para ter acesso
ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar
de forma elaborada os conteddos da cultura popular que correspondem aos
seus interesses (SAVIANI, 2011, p 69).

Reitera-se novamente, nesse sentido, o cuidado com a ciéncia historiogréfica.
Para Silva (2020), a desmedida recorréncia a memoria, a insurgéncia de aliancas
politicas empenhadas na manipulacdo sobre os fatos e na condenacéo infundada,

mas hostil, sobre a historiografia académica, sobre a realidade sociopolitica e
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econbmica dos paises subdesenvolvidos, onde se concebem dialeticamente essas
tensdes, sobre as discussdes académicas a respeito da forma dissimulada e abusiva
como tratam as questdes historicas e da memoria nessas sociedades, sobre a propria
histéria puablica assim como, atualmente, a célebre disciplina fundamental no
tratamento dessas probleméaticas, incorporado como especificidade pelo viés da
relac@o entre historia e publico. Independentemente das demais técnicas e aspectos
gue a histdria publica possa adotar, a astlcia que o publico em pauta tem sobre o
proprio passado ou o geral, € um fato que necessita ser ininterruptamente avaliado e
problematizado sob a luz da ciéncia.

Dentre as falas dos participantes na entrevista da presente pesquisa, €
pertinente notar a relacao estabelecida pelo docente que situa a apatia do aluno pelo
contetdo estudado em sala de aula, em contrapartida, esse mesmo discente se
interessa pelos conhecimentos trazidos de sua propria comunidade, comumente
atraindo até a atencdo dos colegas para suas questdes. Nota-se ainda, a partir do
discurso do professor entrevistado 03, a angustia e sua autocobranca face a
perspectiva de competitividade reconhecida pelo educador entre as atratividades do
mundo aparentemente exterior e o que lhe cabe produzir enquanto profissional como
um contraponto aqueles entretenimentos externos. Em oposicdo a essas atitudes
recorrentes a diversos profissionais ainda, Sacambonde et al. (2021) sugerem que a
disciplina Historia deve ser constituida com bases na propria experiéncia do aluno,
para que seja possivel progredir para o estudo da Historia particular, isto €, de sua
prépria comunidade. Ambas as modalidades de conteddos devem ser operadas em
manutencao de sua vivacidade. O intuito € despertar entusiasmo e obter colaboracéo
para a concepc¢ao do mundo. A estratégia permite que o discente possa agir enquanto
pesquisador sobre sua propria realidade. E claro, isso exige do docente,
especialmente, orientacdes exatas que sustentam o trabalho autbnomo que o discente
vai fazer.

Coutinho et al. (2020) ressaltam que ao se tomar como parametro de
investigacdo o rearranjo dos conteudos, a atualizacéo curricular, procedimentais e o
gue mais dissesse respeito a instrucdo de Histéria no Brasil desde a década de 1980,
€ a necessidade de mdultiplas investigacdes que buscam distinguir opcdes que
superem as dicotomias entre micro e macro historia, sujeito e estrutura, rupturas e
estabilidades, singularidade e generalizacdes como obra de compreensdes

pedagdgicas e historiograficas conflitantes. A bifurcacéo entre a Historia académica e
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aguela enquanto matéria escolar, que envolve os aspectos historiograficos, relaciona-
se a maneira como a ciéncia histérica tem sido empregada nos curriculos, cuja
influéncia decorre do neoliberalismo e pelas suas reformas. Em consequéncia, isso
contribui para a rendncia das relagcfes sociais de producao material da existéncia e
do trabalho em sua extenséo ontolégica.

Em suma, considera-se relevante que o professor tenha claro os objetivos do
gue ensinar e como ensinar, e isso, usualmente, é uma tarefa ardua e complexa, visto
que, é preciso despertar no aluno o olhar para a disciplina como uma parte
imprescindivel na sua formacao integral, de modo que o mesmo possa estabelecer
relacBes mais proximas e conscientes como a sua realidade, entender o contexto que
esta inserido, e por fim entender-se como sujeito histérico, pois conforme assinala
Brandao ( 2014, p. 9)“contexto € o mundo onde a vida vive a sua Historia”. Assim,
pontua-se que ensinar histéria € um constante desafio, devido a todos os fatores
discutidos acima, com isso, os professores se debrucam sobre a busca de novas
metodologias e inovacédo, tendo em vista, o despertar do interesse do aluno pelas
aulas e alcancar uma aprendizagem mais efetiva. Nesse sentido, uma dessas
estratégias seria o desenvolvimento de aulas articuladas entre os espacos formais, a
escola, e 0os espacos nao formais de ensino e aprendizagem. Essa questdo sera

discutida na proxima categoria.
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4.3 A utilizacdo de espacos nao formais de ensino e aprendizagem como

estratégia de ensino para aulas de Histéria

Figura 4 — Mapa Conceitual: relacdo entre a praxis docente e a resposta discente
guanto a Educacéo Formal e a Educacdo nao Formal
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Dentre os espacos que tém como funcéo educar as pessoas cientificamente, a
escola ainda é a que proporciona aos estudantes maior possibilidade de acesso ao
saber sistematizado. Segundo Cortella (2007), educacéo e escola ndo sado sinébnimos,
dado que uma é parte da outra. Desse modo, tudo que se expande para além da
formalizacdo escolar € territdério educativo a ser operado; e essa operacao
compartilhando na educacéao ndo formal pretende a consolidagdo de uma sociedade
justa e equanime. Nesse sentido, a educagdo que ocorre nos espacos nao formais,
0S quais sao locais caracterizados como produtores de atividades organizadas,
sistematicas que proporcionam praticas educativas, realizadas extramuros dos
ambientes escolares institucionais (GOHN, 2010).

Ainda segundo a mesma autora, usualmente, a educacéo ndo formal é definida
pelo que nao &, entretanto, importante que passemos a defini-la pelo que ela €. Aléem
disso, costuma-se contrapor as duas formas de educacéo, a formal e ndo formal,
porém ambas podem ser vistas como complementares. Assim, em hipotese nenhuma
ela substitui ou compete com a educacao formal escolar (GOHN, 2010).

Para Gadotti (2005, p.2), a educacdao nao formal é também uma atividade
educacional organizada e sistematica, mas levada a efeito fora do sistema formal.
Acerca da compreensao sobre o que € a educacédo nao formal, os sujeitos da pesquisa
abordam que apesar de ndo terem participado de cursos de formacéo continuada
sobre essa tematica, entendem que a educacdo nado formal se estende a acdes
educativas que séo realizadas para além da sala de aula, conforme explicitado pelos
relatos abaixo:

Eu j& li textos sobre a educagdo ndo formal, principalmente quando
direcionados para a questdo dos terreiros. Como as maes de santo
contribuiram para a formag&o educacional e a aprendizagem em todos os

angulos, também sobre as igrejas, clubes e associacdes (P1, 2021, grifo
Nosso).

Eu entendo que a educac¢do ndo formal € aquela que acontecesse fora da
sala de aula. E aquela que acontece na vivéncia, é algo que ndo acontece
nas quatro paredes de uma sala de aula. Por exemplo, eu acho que se eu
levo um aluno meu para conhecer, voltando ao exemplo de Canudos, eu acho
gue nao deixa de uma forma de educacao nao formal, porque saio da sala de
aula, um segmento da educacao formal, ndo sei se estou sendo correto (P3,
2021, grifo nosso).

“A gente sempre vé que a sala de aula vai além dos muros, como Paulo Freire

Ja dizia. A escola € muito mais do que as quatro paredes” (P4, 2021, grifo nosso).
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Destarte, a educacao formal e ndo formal interpenetra-se constantemente, uma
vez que as modalidades de educacao nao formal ndo podem prescindir da educacéao
formal, e as de educacéo formal ndo podem separar-se da ndo formal, uma vez que
os educandos nao sao apenas alunos, mas participantes das varias esferas da vida
social (LIBANEO, 2005).

A educacéo formal e ndo formal parece tratar de dois campos de uma realidade
fragmentada. No entanto, ambas podem vislumbrar um sistema educacional aberto e
flexivel, que conjugue o formal e o nao formal, um sistema mais democratico (TRILLA
& GHANEM, 2008).

Os autores supracitados afirmam ainda que a educacgéao nao formal seria aquela
gue tem lugar mediante procedimentos e instancias que rompem com algumas
determinacdes conceituais que caracterizam a escola. Assim, quando se fala em
metodologias nédo formais, o que se da a entender € que se trata de procedimentos
gue, como maior ou menor radicalismo, se distanciam das formas candnicas ou
convencionais da escola (TRILLA & GHANEM, 2008).

A educacao nao formal tem alguns de seus objetivos proximos da educacéao
formal, como a formacdo de um cidaddo pleno. Cada uma possui suas
especificidades, entretanto, estdo relacionadas por fazerem parte do cotidiano e
realidade social dos alunos.

Segundo Rodrigues e Martins (2005), os espacos nao formais de ensino tém
cada vez mais um papel relevante na educacéo, e podem ser considerados como
ambientes ideais de articulacéo entre varios saberes que vao do cognitivo ao afetivo
e sensorial, 0s quais sao imprescindiveis na constru¢do do conhecimento.

Os relatos coletados nos levam a perceber que os ambientes ndo escolares
podem ser utilizados como espacos aproveitados para o desenvolvimento de aulas de
Histéria, de modo que haja a articulacdo entre os objetos do conhecimento
trabalhados em sala de aula e a sua extenséo para fora dos muros da escola, como
se pode observar nos trechos a seguir:

Eu acho que aprender vai muito além dos muros das escolas e das

universidades. Em todos os espacos nds estamos aprendendo e nés
precisamos considerar essa aprendizagem como valida, ndo apenas saber o

cientifico que é veiculado dentro do espaco escolar, dentro do espaco
académico, mas todos os saberes que sd@o produzidos pelas pessoas nas

suas vivéncias (P1, 2021, grifo nosso).

Tudo que envolve conhecimento, aprendizagem, formacao...porque eu vejo
a Historia ndo s6 como um acumulo de conteddo. Mas, também ndo héa
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transmissdo de contetdo, e sim com a construcéo do conhecimento, a partir
do momento que vocé agrega mais valores, mais ambientes ndo escolares,
néo formais, melhora o ensino de Historia (P3, 2021, grifo nosso).

“A gente tenta ao maximo sempre pegar algo que é relevante na Historia ou da
nossa cidade, do nosso estado e transmitir para os alunos, para que eles percebam
qgue ndo é so o livro didatico, vai além, pode ir além da sala de aula” (P4, 2021, grifo
N0Sso0).

O aprendizado ndo s6 acontece dentro de uma sala cheia de cadeira, mesa
e quadro... o aprendizado pode acontecer em outros espagos [...] porque
histéria ndo é so o livro, né? Vocé tem que ter contato com aquilo que esta

ali séo os objetos sdo as situacdes, conversar com pessoas que participaram
daquele fato, naquele momento (P5, 2021, grifo nosso).

Conforme apresentado nos excertos, os professores retrataram os espagos ndo
formais como meio que pode ser utilizado para desenvolver e conectar saberes além
daquele que ja é tido em sala de aula, de forma que a vivéncia e a realidade dos
alunos possam ser exploradas no processo educativo. Para Schmidt e Cainelli, (2004,
p.149), ultrapassar os muros da escola significaria dar um passo em direcdo a
realidade, tornando significativo aquilo que se aprende, ao se conseguir relacionar os
conteudos ensinados ao cotidiano vivido. Dessa forma, a Historia € entendida como o
estudo da experiéncia humana no tempo, e estuda a vida de todos os seres humanos,
com o sentido de investigar as experiéncias individuais e coletivas, ndo apenas nos
conteudos escolares cercados pela sala de aula e pelos livros didaticos, mas também
em outros e diferentes espacos (SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

Neste viés, a utilizacdo de estratégias diferenciadas no processo educativo &
uma das questdes basilar para dinamizar as aulas e despertar no aluno o interesse e
a curiosidade, direcionando-o0 a uma aprendizagem com mais significados, permitindo
ao aluno ressignificar os saberes obtidos em sua experiéncia individual (LAU, et al.,
2013). De acordo com Reis, Ghedin, Silva (2014), a escola € o espa¢o mais propicio
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico para os alunos. Entretanto, essa
instituicdo precisa de apoio e parcerias com outros ambientes que possam colaborar
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva, 0s espacos
nao formais representam um ponto colaborativo por meio do qual podem ser
trabalhados os conteddos em parceria com 0s espacos formais.

Segundo Gohn (2010) o ideal é que a educacao nao formal seja complementar,

nao no sentido de fazer o que a escola deveria fazer e ndo o faz, mas, no sentido de
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desenvolver os campos de aprendizagens e saberes que lhes sdo especificos.
Seguindo essa mesma linha argumentativa, Trillla e Ghanem (2008) consideram que
0s espacos nao formais de educacgéo podem ter relacdo de esforco e colaboragéo dos
métodos pedagdgicos formais, de modo que haja um reforco entres ambas.
Recursos provindos de fora das instituicdes escolares sdo frequentemente
utilizados por elas no contexto de suas atividades: programas dos meios de
comunicacao, atividades como museu e bibliotecas, fundacgdes culturais pde
a disposicéo das escolas: fazendas, instalacdes agricolas, fabricas, oficinas,
mineradoras areas de preservacdo ambiental, parques nacionais, viagens

para educacdo ambiental, empresas diversas entre outros (TRILLLA E
GHANEM, 2008, p.45).

Assim sendo, ao serem perguntados sobre a insercdo dos espac¢os nao formais
em suas praticas pedagdgicas, os professores discorreram que costumam realizar
aulas fora do ambiente escolar, evidenciando a necessidade de se expandir o
processo de ensino e aprendizagem através da realizacdo de metodologias que
permitam o aluno explorar e expor fora da escola suas ideias.

Costumo fazer visitas a locais histéricos, museus, conversas com pessoas da
comunidade, entrevistas, pesquisas in locu, também, eu acho que sé&o

algumas alternativas importantes para a gente inserir outros espacos de
ensino e aprendizagem (P1, 2021, grifo nosso).

“Dentro do possivel eu procuro sempre realizar essas atividades|...] Eu tenho
um projeto para levar todos 0s anos 0S Nonos anos, para ver o cenario da guerra de
Canudos tudo mais” (P3, 2021, grifo nosso).

“Eu ja fiz algumas visitas em museus, em projetos, juntamente com outros
colegas [...] colocar os alunos no 6nibus e levar para outra cidade para conhecer o

lugar, por exemplo, Canudos” (P4, 2021, grifo nosso).

Canudos, ao qual os entrevistadores se referem, é uma cidade no sertédo
nordestino, no interior da Bahia, local onde ocorreu o conflito armado de maior
visibilidade nos momentos iniciais da Republica brasileira. O massacre aconteceu
durante o periodo de um ano: 1896 a 1897. O massacre opds a populacdo de
Canudos, liderada por Antdnio Conselheiro, ao recém criado governo da Republica.
O surgimento de Canudos incomodou o governo da Republica e os grandes
proprietarios de terras da regido por uma Unica razao principal: era uma nova forma
de viver no sertdo, esquecido pelo sistema de poder constituido (SCHWARTZ;
STARLING, 2018).
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Figura 5 — Parque Estadual de Canudos: Cenario do massacre.
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Registada na obra de Euclides da Cunha (1984), o municipio de Ribeira do
Pombal, cuja denominacdo, de acordo com a é€poca, aparece nas linhas
supramencionadas, a regido em que esta situada Pombal faz parte do contexto do
personagem mais embleméatico da populacdo de Canudos, Antdnio Conselheiro:

O povo comecava a grande série de milagres de que ndo cogitava talvez o
infeliz. De 1877 a 1887 erra por aqueles sertbes, em todos os sentidos,
chegando mesmo até ao litoral, em Vila do Conde (1887). Em toda esta area
ndo ha, talvez, uma cidade ou povoado onde ndo tenha aparecido.
Alagoinhas, Inhambupe, Bom Conselho, Jeremoabo, Cumbe, Mucambo,
Macacara, Pombal, Monte Santo, Tucano e outros viram-no chegar,
acompanhado da farandola de fiéis. Em quase todas deixava um traco da
passagem: aqui um cemitério arruinado, de muros reconstruidos; além uma

igreja renovada; adiante uma capela que se erguia, elegante sempre
(CUNHA, 1984, p 97).

Como pode ser visto na Figura 5, foi criado em 1986, pelo governo do estado
da Bahia, através do decreto n° 33.333, o Parque Estadual de Canudos, com uma
area de 1.321 hectares. Essa criacdo se deu pelo empenho da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, com o objetivo de preservar a memoria e a histéria da guerra
de Canudos. O referido parque é administrado pela universidade citada, a qual
implantou uma infraestrutura, com demarcacao de sitios histéricos e arqueolégicos
gue permitem obter achados importantes, os quais compdem o acervo do Memorial
Anténio Conselheiro. Este Memorial, também €& mantido pela UNEB, e é constituido
por um museu historico e arqueoldgico, laboratério de arqueologia, exposicdo de
fotografias, companhia de teatro, um pequeno teatro e biblioteca.

Existem professores que destacaram nao ser possivel realizar aulas utilizando
espacos nao formais de ensino devido as dificuldades existentes na escola, como por
exemplo, a quantidade de alunos matriculados por sala de aula, a necessidade de
trabalhar mais na propria escola, visando melhorar a leitura e escrita dos alunos, a
faixa etaria, e a falta de recursos para alocomocao até os “locais histéricos”, conforme
se percebe nos depoimentos abaixo:

A dindmica da aprendizagem é tao grande, porgue a gente tem que estar nos
desafios de leitura e escrita com os alunos, porque ndo € aquela realidade
gue 0s meninos j4 estdo prontos para estar naquela série que eles estéo, no
sentido de leitura escrita e producdo. [...] 0 sexto e sétimo anos geralmente
as dinamicas séo feitas mesmo na escola, uma vez ou outra, quando tem

alguma coisa aqui em Pombal, na Camara de Vereadores, a gente leva os
alunos (P2, 2021, grifo nosso).
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“Eu ja fiz alguns projetos em parceria com o0s professores. Mas vocé sabe que
€ complicado, né? Nao libera verba, ai dificulta entdo para tirar do nosso salario para
fazer essas agbes” (P5, 2021, grifo n0sso).

De acordo com Fonseca (2009), a educacdo histérica dos sujeitos nao
acontece apenas na escola, mas em diversos lugares. Isso requer de nés uma relagcédo
viva e ativa com o tempo e o0 espa¢o do mundo no qual vivemos, por menor que ele
seja, pois, 0 meio em qual vivemos traz as marcas do presente e do tempo passado.
Segundo Block (2001), a Historia é a ciéncia dos homens no tempo, dessa forma, tudo
0 que envolve o ser humano no tempo é objeto dessa matéria.

Dessa forma, o cotidiano dos alunos pode representar valiosas possibilidades
de investigacao histérica e assim proporcionar uma aula rica e prazerosa onde todos
0s sujeitos envolvidos se sintam pertencentes no processo de construcéo da historia.
De acordo com Menezes & Silva (2007)

[...] um dos aspectos mais ricos das atividades de campo é quando os
estudantes tém a oportunidade de conviver e conversar com os habitantes da
regido, imprimindo suas lembrancas a linguagem local, o diferenciado, as

experiéncias, as vivéncias, os costumes dos sujeitos locais (MENEZES &
SILVA, 2007, p.222).

Acerca disso, Pinsky (2018) discorre que a Historia € feita de diversas fontes
as quais podem ser exploradas em aulas realizadas em ambientes externos a sala de
aula. As fontes podem ser vestigios materiais, construcdes, patriménio material e
imaterial, memarias através da historia oral entre outras. Assim, temos uma série de
fontes para ser interrogadas pelo historiador ou o professor. Sob essa 6tica ressalta-
se 0 pensamento de Gohn (2010) ao afirmar que a producéo de saberes nos espacos
nao formais possibilita aos sujeitos fazer uma leitura de mundo do ponto de vista de
compreensao do que se passa ao seu redor, gerada pelo acesso a recursos culturais
como museus, bibliotecas, palestras.

Cumpre registrar os processos de aprendizagens gerados a partir da
interacdo entre a educacao formal e a ndo formal, por exemplo, quando os

alunos de uma escola visitam um museu, uma ONG que desenvolve
atividades educativas e recreativas (GOHN, 2010, p.36).

Ainda, de acordo com a autora citada, € necessario desenvolver uma nova
cultura escolar que forneca aos alunos instrumentos para que saibam interpretar o

mundo, um saber interpretativo tdo importante quanto o saber cientifico. Nas ciéncias
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humanas esse saber se refere as condutas intencionais, decifrando as linguagens
sociais existentes (GOHN, 2011).

Acerca das dificuldades apontadas pelos professores para realizar aulas nos
espacos ndo formais, como a falta de tempo, devido & demanda das atividades
voltadas a alfabetizacdo em leitura e escrita, dos alunos que chegam ao sexto ano
com essa caréncia, além da falta de recursos para custear o transporte. Esse contexto
pode ser melhor entendido nas afirmacgdes de Praxedes (2009) ao afirmar que existem
dificuldades pedagdgicas e financeiras que englobam obstaculos como a falta da
realizacdo de trabalhos interdisciplinares entre as disciplinas, a nao inclusao de
atividades fora do ambiente escolar no curriculo, e a falta de condi¢es financeiras
dos alunos e a escola ndo possuir recursos para custear o transporte e alimentagao
dos educandos.

Sob a perspectiva da importancia do trabalho interdisciplinar Gallo (2000, p. 27)
defende que a “interdisciplinaridade consiste na tentativa de superacdo de um
processo histérico de abstracdo do conhecimento que culmina com a total
desarticulacdo do saber que estudantes e professores tém o desprazer de
experimentar. ” Ademais, a compartimentalizacdo do saber e o exercicio do poder na
escola séo sustentados e intensificados pelo poder burocratico, no qual os professores
ficam condicionados através dos programas, livros didaticos, dentre outros. Para o
autor, como resultado desse processo histérico de fragmentacdo “nosso ensino,
também fragmentado, ndo fala a vida que é multiplicidade articulada, mas de um
cenario irreal, onde cada um tem o seu lugar e ndo se comunica com os demais”
(GALLO, 2000, p.25).

Para superar essa contradicao histérica entre o saber e a realidade, segundo o
autor suprarreferido, os professores podem ter uma participacdo muito importante, de
acordo com as suas possibilidades, ir quebrando a compartimentalizacdo da qual é
vitima o sistema educacional, tentando fazer de nossos curriculos novos mapas,
vislumbrar novos territorios de integracdo dos saberes, através da interdisciplinaridade
(GALLO, 2000).

Corroborando ao pensamento do autor citado anteriormente, Libaneo (2008)
discorre que escola e o ensino devem estar centrados no conhecimento e
desenvolvimento cognitivo dos alunos e, ao mesmo tempo, buscar ampliacdo dos
elementos constitutivos do seu objeto de formacé&o integral dos alunos através de

novos procedimentos investigativos e da interdisciplinaridade.
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De acordo com Freire (1996), ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto
ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producgéo das condigbes em
gue aprender criticamente € possivel. Para que isso aconteca € necessaria a presenca
de educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos, curiosos, humildes e
persistentes.

De acordo com as entrevistas, a dificuldade para realizar aulas em espagos nao
formais é, além da falta de cursos, a forma como essa modalidade educacional se

configuraria enquanto praxis:

“[...] a gente sente muita falta desses cursos, dessa visdo maior, de como
contextualizar” (P2, 2021, grifo n0sso).

“[...] acho muito importante, mas, infelizmente a gente ndo tem muito isso perto.
Até as bibliotecas publicas a gente ver que o acervo € muito fraco” (P4, 2021, grifo
NOSS0)

A partir das falas acima, achou-se relevante selecionar alguns espac¢os nao
formais de ensino e aprendizagem que existem no municipio de Ribeira do Pombal/BA
e também nas suas proximidades. Com isso, entende-se que ao se pesquisar uma
das poucas culturas indigenas que restaram no decorrer dos séculos, 0 estudioso
pode ampliar seu panorama mediante a dupla abordagem que 0s contextos
proporcionam: ao explorar os conhecimentos de determinada tribo, o pesquisador
formulara seu entendimento face a o6tica de sua analise sobre aquela populacédo a
medida que aprende, enquanto estudante, os conhecimentos tradicionais daquela
cultura. O estudo sobre outras culturas humanas é a Unica modalidade de ciéncia que
permitira o investigador na extrapolacéo de sua pesquisa. A depender da perspicacia
do estudioso, esses conhecimentos tém potencial de influenciar o estudo ou, até
mesmo, mudar completamente a analise e os métodos da investigagao.

O pesquisador pode compreender ndo somente através da formalidade de seus
métodos, mas também através dos conhecimentos de povos tradicionais que a regiao
possui, como, por exemplo, o conhecimento de que os indios Quiriris integravam em
meados do século XVII, a extensa regido que pertencia aos D’Avila da Casa da Torre,
gue primeiramente combateram em suas propriedades as missoes religiosas, pois se
achavam lesados perante suas prerrogativas. Contudo, em 1675, Francisco Dias
D’Avila garantiu subsidios as missdes dos Quiriris, promovendo, por essa raz&o, o

desenvolvimento da regido. Assim sendo, o municipio, conhecido hoje como Ribeira
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do Pombal, originou-se de uma povoagéo de indios Quiriris, cuja doutrinagcdo havia
sido iniciada em 1667, quando os clérigos jesuitas Jodo de Barros e Jacob Roland ali
se constituiram e edificaram uma capela destinada a Santa Teresa de Jesus.
(MOCAO N° 20.961/2017)

Em se tratando de espacos ndo formais de aprendizagem, ao se afirmar a
utilizacdo da perspicacia pelo pesquisador, isso significa antes que se trata do
emprego da astlucia pelo docente de Histéria em funcdo do trabalho educacional
desenvolvido em sua classe. Ao conduzir pesquisas em meio aos povos tradicionais,
o professor promove uma abordagem de estudos que envolve o método pedagdgico
e sua inerente sistematizacdo dos objetivos, mas na relacdo dialética espontanea das
aprendizagens entre a cultura de povos tradicionais e suas proprias impressoes.
Conhecimentos que, pelo carater diverso, dialogam prontamente com a
interdisciplinaridade. Nas palavras de dona Mariana concedida a Sebastian Gerlic
(2003) a seguir, ha a descricao e a narrativa acerca da realidade, através de detalhes
sobre os conhecimentos acerca da flora da regido em que vivem os Quiriris:

Em época de seca, tomava agua de gravata. Cortava a raiz do gravata com
o facdo e despejava a agua em uma cabacinha e bebia. Tem também um pau
que chama canudinho, para os menino beber direto da planta. A raiz do
umbuzeiro, meu pai nos dava p’ra chupar e também dava p'ra fazer a cocada
dela. Quando ja tinha um rocinha, arrancava uns pé de manipeba (mandioca).
Mae ralava e botava em um saco e ficava torcendo p’ra fazer o suco e a gente
tomava. Na volta da roca, pai botava tudo em um bogozdo (bogd [no
aumentativo] = bolsa), carregava, assim, na testa, e nés das costas. Mae com
um cesto para levar as panela, os pratos, cabacinha p’ra agua, um potinho,

um balde p’ra usar na roga. Tem que alguma coisa, p’ra modi matar a fome e
a sede, enquanto descansa do trabalho na roca (GERLIC, 2003)

Através do excerto supramencionado, o discente aprende além da simbiose
entre o homem e a flora e a fauna daquela regido. O elemento mais importante
adquirido nesse momento se trata das relagdes humanas. Através dessa aproximacao
com esses povos, o discente pode superar a prépria visdo de civilizacdo como Unica
alternativa de a humanidade se estabelecer no mundo. Nesse sentido, pode-se extrair,
dessa educacédo ndo formal, o pensamento critico sobre as relacdes do homem e seu
meio ambiente, sobre a identidade construida no decorrer da histéria dos indigenas,
sobre a preservacao da natureza, sobre a manutencdo e a preservacao da cultura

desses povos por meio do seu préprio protagonismo.
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Figura 6 — Geani de Jesus Santos, de 32 anos, da tribo indigena Quiriri, faz uma rede
tradicional de artesanato no Artesanato de Producdo de Redes Amis, em Aldeia
Segredo Velho, perto da Ribeira do Pombal, no estado da Bahia.
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Disponivel em: http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2017/02/24/ba-fundo-agricola-da-onu-melhora-
a-vida-de-indigenas-apos-8-anos-de-investimentos/ Acesso em: 30 mar. 2021

Quiriri (ou Kiriri) € uma expressao tupi que significa "aldeia calada”, "silencioso".
Essa denominacéo teria sido atribuida pelos indios Tupis de regides costeiras aos
indigenas habitantes do sertdo. A comunidade Quiriri inspira atualmente outros povos
indigenas como um exemplo de embates que sempre ocorreram na regido Nordeste
do pais. Durante quinze anos, os Quiriris se organizaram politicamente e, no final da
década de 1990, promoveram a expulsdo de aproximadamente 1.200 nado-indios
incidentes de propriedades indigenas Quiriris, homologada desde 1990 (POVOS
INDIGENAS NO BRASIL, 2019).

Na propria comunidade dos Kkiriris, recentemente, essa ideia ficou evidente.
Segundo o Blog Povos Indigenas (2017), “Com investimentos e programas de
capacitacdo, os indigenas aprenderam e implementaram técnicas que os permitiram
ampliar a producgéo de culturas tradicionais. Também obtiveram mais recursos para
conseguir processar e vender as safras”.

Segundo a Lei Organica de 24 de Dezembro de 2018, em 1667, através da

catequizacdo no Brasil os jesuitas edificaram nas terras dos indios Quiriris, sob a
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invocacdo de Santa Tereza a trinta quildmetros do Rio Itapicuru, com os padres Jodo
de Barros e Jacob Roland, uma capela, regido na qual dispersou, ao passar do tempo,
uma aldeia denominada naquele momento de Canabrava De Santa Tereza de Jesus
dos Quiriris. O lugar era percurso de caravanas que iam em direcdo ao Rio Sao
Francisco, principalmente os vaqueiros, homens que cuidavam da criagéo de gado da
familia Garcia D’Avila. Essa familia era proprietaria de 260 léguas de terras acima do
Rio Séo Francisco. Outro proprietario de latifandio dessa regido era Anténio Guedes
de Britto que possuia 160 léguas de terras no sertdo baiano. Este acontecimento
motivou o desenvolvimento da aldeia, a qual, por decisdo registrada na Carta Régia

datada de 08 de maio de 1758 foi promovida a categoria de vila.

Figura 7 — Igreja matriz de Santa Tereza (Igreja Velha)
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Fonte: https://mapio.net/pic/p-27536593/ Acesso em: 03 maio 2021

Contribuiu para esta tentativa persistente de incorporacdo a Companhia de
Jesus que, obrigando-se no Sul a transigéncias forcadas, dominava no Norte.
Excluindo quaisquer inten¢des condenaveis, os jesuitas ali realizaram tarefa
nobilitadora. Foram ao menos rivais do colono ganancioso. No embate
estupido da perversidade contra a barbaria, apareceu uma fun¢do digna
aqueles eternos condenados. Fizeram muito. Eram o0s Unicos homens
disciplinados de seu tempo. Embora quimérica a tentativa de al¢ar o estado
mental do aborigine as abstracdes do monoteismo, elateve o valor de o atrair
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por muito tempo, até a intervengcdo oportuna de Pombal, para a nossa
historia. (CUNHA, 1984, p 52 e 53).

Em relacdo a capela edificada pelos jesuitas no contexto da catequizacéo dos
povos indigenas, vale salientar que a mesma existe até os dias atuais, despontando
como uma constru¢do centenaria no municipio, parte do patriménio historico e cultural
da cidade. Entende-se que o cotidiano da cidade, pode possibilitar maneiras de
trabalhar nas aulas da Historia, com representacdes construidas a partir do patriménio
histérico e cultural, que a mesma disp6e. De maneira breve, discorre-se aqui, acerca
da valorizacdo e preservacdo dos bens histéricos e culturais, os quais, requerem
investimentos e incentivos por parte dos 6rgdos governamentais, sobretudo, na area
da educacao, através de ac¢des que possam viabilizar os responsaveis pelos cuidados
com tais bens, e também a sociedade de maneira geral, de modo que se crie dialogos
necessarios e troca de conhecimentos. Ao trabalhar com os monumentos, é possivel
promover uma ressignificacdo dos espacos publicos pela demonstracdo de seus
significados historicos e dos papéis desempenhados pelos sujeitos na construcao
destes, de forma que tais acdes estabelecam um elo entre o que se ensina na escola
e 0s saberes que circundam o meio onde vive esse aluno no presente vivido
(SCHMIDT E CAINELLI, 2004).

Dessa forma, ao discorrer sobre patriménio, vale destacar o pensamento de
Soares, (2003) ao afirmar que, patriménio cultural, ndo sdo apenas monumentos,
casas antigas, edificios, mas, consiste em uma ideia bem mais ampla que inclui varios
outros aspectos, como todas as manifestacdes socialmente compartilhadas, pois todo
objeto ou acdo que se refere a identidade de uma sociedade constitui seu patriménio.
Assim sendo, reforca- se a definicdo de patriménio, trazida pela Constituicdo em seu
artigo 216.°, “[...] de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memdria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira”. (BRASIL, 1988, p.126). Assim, observa-
se acOes realizadas neste viés no municipio, que se configuram enquanto atividades
educativas dentro de espacos ndo formais de aprendizagem.

Os eventos de danca correspondem a uma parcela da formacdo de alguns
jovens de Ribeira Pombal. A Secretaria Municipal de Cultura promove eventos na
cidade, onde equipes de jovens expdem estilos e inlUmeros tipos variados de dancas

populares, classicas e urbanas. Segundo o site da Prefeitura de Ribeira do Pombal



74

(2019), essas dancas fazem parte da riqueza e da diversidade cultural que existe na
sociedade pombalense. O evento envolve competicdes com cidades vizinhas.

A trajet6ria que marca uma entidade cultural em Ribeira do Pombal, constitui o
panorama histérico da cidade. Osvaldo Rocha Gdéis (2017) relata que, um grupo de
militares, vindos do Estado de Sergipe em 1887, estabeleceu-se em Ribeira do
Pombal. Uma das caracteristicas determinantes do grupo era o seu envolvimento com
a masica, pois, devido a esse fato, fundam o primeiro conjunto de sopro do povoado.
Os militares entdo fazem oficialmente a apresentacéo inicial no dia 15 de outubro
ainda no primeiro ano do seu estabelecimento. Esse periodo foi escolhido levando em
conta a consideracdo do povo pela religiosidade, a data corresponde ao dia da
padroeira da cidade, Santa Tereza. Em 1947, a Prefeitura toma o encargo de
manutencao da Filarmonica. Nos anos de 1970, o conjunto alcangou o0 apice e se
tornou popular nas cidades circunvizinhas, a banda entéo participa de concursos
estaduais e atinge boas classificacoes.

A filarmbnica opera como item proeminente da biografia cultural de Ribeira do
Pombal. Em 26 de julho de 1926, em seu itinerario, a caravana de Luiz Carlos Prestes
€ recebida pela banda. Desde 2005 a filarmbnica é mantida por um processo de
revitalizacdo. Através de investimentos pela gestdo do municipio, os musicos
tradicionais reconquistaram o publico na consolidacdo da carreira. Essa orquestra €
conhecida pelo nome que constitui a génese da banda, Filarmoénica XV de Outubro
(GOIS, 2017)

Ainda se tratando de diversidade, o Movimento Sem Terra (MST) desempenha
um posicionamento especifico na educacdo nao formal. A luta por reforma agraria
surge do embate com vistas a justica social, porém numa dialética constante. Ha, em
Ribeira do Pombal, um assentamento na Fazenda Diamante que se localiza entre o
municipio e a cidade vizinha, Tucano. Segundo Islan (2015), apds o assentamento,
novas questdes surgiram para o proprio Movimento como a necessidade da educacéao
e estradas de qualidade, servicos de saude, saneamento, acesso a créditos para
manutencdo das producdo e obtencdo de equipamentos e insumos. Justamente
através dessas demandas que o MST reconheceu a necessidade de expandir sua
acao para além do acesso a terra. Assim, faz-se necessaria um ensino de qualidade
para a populacdo que reside nesses assentamentos.

A relacdo movimento social e educacgéo existe a partir das ac¢des praticas de
movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interacdo dos
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movimentos em contato com instituicbes educacionais, e no interior do
proprio movimento social, dado o carater educativo de suas acdes. No meio
académico, especialmente nos féruns de pesquisa e na producéo tedrico-
metodoldgica existente, o estudo dessa relacéo € relativamente recente. A
juncao dos dois termos tem se constituido em “novidade” em algumas areas,
como na propria Educacdo - causando reagbes de jubilo pelo
reconhecimento em alguns, ou espanto e estranhamento — nas visées ainda
conservadoras de outros. No exterior, a articulacdo dos movimentos com a
educacdo é antiga e constitutiva de alguns grupos de pesquisa, como na
International Sociological Association (ISA), Latin American Studies
Association (LASA), Associacion Latinoamericana de Sociologia (ALAS) etc.
(GOHN. 2011, p.334)

As quarenta e quatro familias estabelecidas na Fazenda Diamante mesmo sem
gualquer colaboracao financeira para quitacao de despesas, ainda assim, exercem a
funcdo social da propriedade, dado que cultivam a terra com suas proprias forcas e
colhem o que é produzido, podendo vendé-los, por conseguinte. Isso tem corroborado
para que a economia dessa populacao tenha se desenvolvido (OLIVEIRA, 2015).

A historia da constituicdo de comunidades em Ribeira do Pombal é comumente
caracterizada pela dinamicidade da populacdo do lugarejo. De acordo com Evertton
Souza e Profa. Maria Tereza Oliveira (2010), o povoado Barrocéo, fundado por volta
da década de 1940, obteve através do comércio influéncia notdria no desenvolvimento
da comunidade. A pedra branca localizada na comunidade atrai a atencao turistica.
Dentre as atracdes culturais da comunidade estdo as caretas, que sdo pessoas
mascaradas que saem as ruas.

O grupo possui, segundo o blog Flor de Zabumba (2008), uma variedade de
trajes, em que sdo ressaltadas cores e o brilho como estratégia de atrair a atencao
dos espectadores do evento. Os ritmos distintos das musicas garantem o sincronismo
das diversas performances apresentadas pela equipe. O evento decorre de uma
homenagem que se relaciona com o cristianismo, na qual ha a malhacao de Judas,
tradicdo introduzida pelos europeus e ainda recorrente em todas as provincias do
pais. Esse movimento artistico € formado por uma equipe de jovens, capaz de reunir
diversas pessoas, visto a natureza democréatica e inclusiva da exposicao que persiste,
mesmo apds quarenta anos de sua existéncia. No inicio da noite, € pronunciada a
leitura de um manifesto satirico, em que é atestada enquanto heranca cultural.

Eventos como esse devem ser comumente abordados continuamente a fim da
exploracdo de sua histéria e a relacdo pragméatica e identidade da populacédo. Ao
passo que se aprofunda qualquer pesquisa sobre as carateristicas culturais da cidade,

0 cenario historico se torna mais nitido como aparece no relato a seguir:
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Projeto de Niemayer - Com projeto inicial solicitado pelo entdo ministro
Oliveira Brito ao arquiteto e seu contemporéneo Oscar Niemayer, a Nova
Matriz de Santa Teresa teve sua construgéo iniciada no comeco dos anos de
1960. A ideia de construir uma nova igreja vinha desde os anos 1940 e
causava muita polémica, ja que inicialmente cogitava-se demolir a Igreja
Velha, marco inicial da cidade. S6 em 1961, quando Oliveira Brito assume o
Ministério da Educacao e Cultura, sdo iniciadas as obras da igreja. Com os
recursos federais levantam os complexos alicerces e a fachada com aimensa
cruz idealizada por Niemayer. Com o Golpe Militar de 1964, Oliveira é
cassado e as obras da matriz sdo interrompidas, sendo apenas retomadas
em 1968 com a chegada do Padre Emilio Ferreira Sobrinho. A partir de 1968,
mesmo com 0 a auséncia da classe politica e apesar da dificuldade imposta
pela ditadura, comeca uma campanha da Paréquia junto a sociedade para
arrecadacédo de fundos e retomada do projeto. S&o realizadas diversas festas
populares, inclusive a primeira micareta da cidade, e toda a renda arrecadada
era conduzida para a concluséo da igreja. Com o tempo a campanha acabou
conseguindo envolver todos os seguimentos da sociedade, inclusive o politico
ja que se tratava de um grandioso e complexo trabalho. Em 1971, é celebrada
a primeira missa na Nova Matriz de Santa Tereza (CONFERENCIA
ESTADUAL DA BAHIA, 2001).

Figura 8 — Fachada original desenhada por Oscar Niemeyer da Igreja matriz de Santa
Tereza (igreja nova)
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Fonte: https://climaonline.com.br/ribeira-do-pombal-ba/foto/nova-igreja-matriz-de-santa-tereza-ribeira-
do-pombal-ba-4-25649 Acesso em: 03 maio 2021

Com o objetivo de festejar os 80 anos de emancipacéo politica de Ribeira do

Pombal, o municipio tem promovido a Cultureira com vistas a comemoracéo da cultura



77

local. No periodo de trés dias a populacao pode contemplar diversas apresentacoes.
Dentre os elementos que fazem parte da festa estdo as quadrilhas juninas, o esporte
como judo, a Filarmbnica XV de Outubro, exposicéo de pinturas, artesanato, comidas
tipicas, além de espaco para a leitura, estruturado pela biblioteca publica municipal
(BLOG DO GOMES, 2013).

Além das acdes e movimentos citados acima, vale destacar como o
cristianismo, que outrora organizou as comunidades indigenas em Ribeira do Pombal,
permanece ainda como integrante da sociedade contemporéanea civil. Na Bahia e, nao
obstante, em Ribeira do Pombal, a religiosidade é constante na formacédo da cultura
local. De acordo com Evertton Souza e Profa. Maria Tereza Oliveira (2010), as
irmandades religiosas sao institutos unidos a Pardquia. Cada uma possui finalidades
especificas, contudo, todas elas comumente procuram uma forma para trabalhar os
conhecimentos através das experiéncias da igreja. Estdo presentes em Ribeira do
Pombal as seguinte associacdes religiosas:

- Apostolado da oracéo: (ligado ao coracdo de Jesus): tem por finalidade
realizar um trabalho para manter a Eucaristia todas as sextas-feiras e fazer
com gue as pessoas sejam orientadas a se confessar pelo menos uma vez
por ano; - Vicentinos: "tem por fim praticar a caridade ajudando aos
necessitados, especialmente os idosos; - Congregacdo Mariana: E uma
entidade que une pessoas para manter um culto especial a Nossa Senhora
das Neves; - Legionéarios: E um grupo formado especialmente para fazer
visitas aos enfermos preparando-os para a morte (extrema unc¢éo). Existe
aproximadamente 280 Legionarios. Grupo de jovens: - MEJ — Movimento
Eucaristico Jovem - Grupo Perseveranca - Cristo, Conto Com Vocé - Grupo
Renovacdo Carismatica - Coral Coracdo de Jesus Os protestantes ndo
chegam a representar 20% da populacdo. Entre as principais igrejas
protestantes destacam-se: - Adventista do 7° dia - Universal do Reino de
Deus - Assembléia de Deus - Primeira Igreja Batista - Testemunha de Jeova
- De Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias - Messianica - Congregacao

Crista do Brasil - Igreja Quadrangular, dentre outras (SOUZA e OLIVEIRA,
2010 grifo nosso).

Segundo, Cascais e Fachin-Teran (2011), a educacao formal ndo da conta de
todos os aspectos impostos pelo mundo globalizado, tais como o0s sociais, culturais,
econdmicos, cientificos e tecnolégicos. Sendo assim, faz-se necessaria a
aproximacao com outras modalidades didaticas, para contribuir no processo de ensino
e aprendizagem, cuja educac¢ao nao formal seja um meio complementar para agregar
€ esse processo.

Neste sentido, Cazelli (2005) discorre que o0s espacos ndo formais de ensino e
aprendizagem oferecem a oportunidade para experimentacbes e permitem a

abordagem dos conteudos escolares com mais leveza, fazendo com que o0s
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professores sejam incentivados a visitd-los. Seguindo essa mesma linha
argumentativa, Silva et al. (2007) salientam que a utilizagdo dos espacos nao formais
de ensino e aprendizagem, como estratégia educacional, possibilita integrar diversas
disciplinas escolares num contexto diferente da escola, sobretudo, porque possibilita
gue se estabeleca um dialogo mais proximo com a realidade dos alunos, de forma que
diminua a distancia entre o saber cientifico e a vida das pessoas.

Os sujeitos entrevistados enfatizaram que ao utilizar espag¢os néo formais como
estratégia de ensino, percebem que os alunos reagem de forma positiva, uma vez que
essas acoes despertam o interesse em participar ativamente da aula, rompendo com
a ideia de aula tradicional ou decoreba, corroborando a ideia de que a Histéria é viva
e ndo esta presa nos livros didaticos e explanacgfes dos professores, e assim o tempo
presente pode se tornar um laboratorio de estudo para a aprendizagem da disciplina.

Os alunos ficam empolgadissimos né? Saindo do espaco delimitado da sala
de aula ja é um atrativo a mais para eles se interessarem, se dedicarem mais,

percebo que a aprendizagem se torna muito mais prazerosa para eles, muito
mais significativa (P1, 2021, grifo nosso).

Ah, eles reagem de uma forma boa. Primeiro vem o impacto da curiosidade,
ver onde foi aquilo ali! E ai desperta a curiosidade em saber como era que
viviam as pessoas daquela época, como eram 0S COroneis, Como as pessoas
lutavam [...] a curiosidade mesmo, e a alegria de sair da sala de aula, ndo s6
pela questdo de sair daquele espaco fisico da sala de aula, mas em ter uma
aula diferente. Quando é viagem, eles ja se empolgam no trajeto... entdo é
muito proveitoso (P3, 2021, grifo nosso).

Eles gostavam bastante! E aquela coisa ...na sala de aula os alunos
costumam nos da trabalho. Quando eles saem do espaco, eles ndo dao,
porque eu acho que eles se sentem presos. Eles participam. Eles gostam.
Eles abracam sim, a causa com gosto (P4, 2021, grifo nosso).

Os trechos acima corroboram a argumentacdo de Schmidt e Cainelli (2004,
p.150) ao afirmar que ensinar historia ndo pode prescindir de pensar o mundo além
da sala de aula. E necessario abrir os ambientes de aprendizagem historica a outros
espacos, levando os alunos a refletirem sobre seu cotidiano e entenderem como
esses fatos interferiram também na vida de outras pessoas no passado. Nesse Viés,
o professor tem a funcao de, problematizar os contetdos, despertar e instigar no aluno
0 interesse a pensar como sujeito histérico com a utilizacdo de novas técnicas e
recursos, de modo que as aulas ndo figuem monotonas e repetitivas. A utilizacdo dos
espacos ndo formais € uma possibilidade para dinamizar a rotina da sala de aula,
colocando o aluno mais proximo do seu universo cultural e proporcionar uma

aprendizagem mais efetiva, haja vista que, quando se relaciona o contetdo visto na
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aula com elementos da propria rotina do aluno, perceber-se-a que a histéria esta mais
proxima do que eles imaginavam (MICELI, 2012). Dessa forma, a Historia deixa de
ser distante, enfadonha, pois quanto mais o aluno se sente perto dela, mais ele tera
vontade de interagir (PINSKY, 2015).

De acordo com Brasil (1996), o ensino deve valorizar as experiéncias que
ocorrem nas atividades em espacos externos a sala de aula. No mesmo sentido, a
BNNC, traz que o ensino de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental deve se
pautar em determinados aspectos, tais como:

Desenvolvimento das condigBes necessarias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da producéo, circulacdo e
utilizacdo de documentos (materiais e imateriais) elaborando criticas sobre

formas ja consolidadas de registro e memoéria, por meio de variadas
linguagens (BRASIL, 2017, p.414).

Assim, de acordo com Bittencourt (2008), os professores precisam buscar
mecanismos metodoldgicos que visem explorar qualquer “lugar”, de modo que leve o
aluno a perceber que a historia é viva, e esta presente em diversas fontes, como
construcdes, ruas, instrumentos de trabalho, informacdes obtidas pela memdria oral
de pessoas comuns. Além disso, a autora ainda salienta que no decorrer dessas
acOes outros documentos também podem ser produzidos, como, O registro de
entrevistas, fotografias, desenhos ou ilustracbes de aspectos que chamaram mais
atencdo, dentre outros. Para tanto, segundo a autora Bittencourt (2008), os
professores precisam buscar mecanismos metodologicos que visem explorar qualquer
“lugar”, de modo que leve o aluno a perceber que a historia € viva, e esta presente em
diversas fontes, como construcdes, ruas, instrumentos de trabalho, informacdes
obtidas pela memdria oral de pessoas comuns. A percepcdo dos sujeitos
entrevistados sobre a reacdo dos alunos, ao participarem de aulas em espacos nao
formais de ensino e aprendizagem, ratifica a discusséao trazida por Karnal (2015) ao
afirmar que, assim como a Historia é mutavel, o seu fazer pedagégico também é, pois,
a acdo pedagogica tende a mudar, porque 0s seus agentes também mudam. Os
professores, alunos, comunidade, e administracdo escolar mudam, por isso, pensar a
renovacao do ensino da histdoria deve ser trazida constantemente a tona. Desse modo,
0 professor ao inovar as suas praticas pedagdgicas deve avaliar se essas técnicas
proporcionam uma melhor aprendizagem, pois ndo basta apenas se utilizar de
recursos para modernizar as aulas, é preciso entender se esse fazer pedagdgico é

eficaz no processo de construgédo do conhecimento.
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Para tanto, Gohn (2010) afirma que a educag¢do em todas as suas variacdes
(formal, ndo formal e informal) consiste no campo prioritario para o desenvolvimento
de valores pautados na capacidade de enfrentar adversidades. Além disso, essas
outras modalidades educacionais propiciam o aprender a recriar, refazer, retraduzir,
ressignificar as condi¢cdes concretas de vivéncia cotidiana, buscando novas saidas e
perspectivas.

Em suma, a parceria entre a escola e 0s espa¢os nao formais pode colaborar
para a melhoria e a diversificacdo das estratégias de ensino da disciplina de histéria.
Esses espacos, por essa razdo, ndo devem ser vistos como concorrentes da
educacao formal, mas como uma esfera a mais do saber, @ medida que as diversas

formas de educacao podem se complementarem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de realizar essa pesquisa emergiu das relacbes e inquietacdes da
pesquisadora com o tema. Inicialmente tinha-se a ideia de abordar algo que
correlacionasse com o ensino da Histdria, ja que a pesquisadora atua como docente
na educacao basica, e também na educacdo superior. Contudo, optou-se pela
educacédo basica, ensino fundamental, anos finais, ap0s uma revisao bibliografica
acerca da educacao nao formal e seus respectivos espacos de aprendizagem e como
estes poderiam contribuir para o aperfeicoamento do ensino da Histéria. Entende-se
gue inferir andlises acerca do ensino da Historia e 0 uso de espacos nao formais de
aprendizagem néo consiste em uma tarefa facil, entretanto, ndo se pretende finalizar
as reflexdes por aqui, mas sim, considerar o0 que se percebe no desenrolar da
pesquisa e 0 quanto esta contribuiu para a maturacdo da pesquisadora sobre a
tematica investigada.

Entao, foi definido como objetivo principal do trabalho, analisar a percepcao dos
professores de Histdria de uma escola de Ensino Fundamental, nos anos finais, de
Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil, sobre o uso de espacos nao formais de
aprendizagem na pratica docente.

Nesse sentido, foi investigado a percepcéao dos professores sobre o ensino de
Histéria, os pressupostos tedricos que norteiam suas praticas e as relacdes entre a
escola e os espacos ndo formais de aprendizagem. Considera-se que conforme
descrito no capitulo trés, “Procedimentos Metodoldgicos” a metodologia selecionada
foi adequada para esta investigacdo. Através de uma abordagem qualitativa,
descritiva, incluindo a andalise documental e a utlizacdo de entrevistas
semiestruturadas, com cinco professores do Colégio Municipal Evéncia Brito,

deixando-os livres para emitir suas percepc¢des, onde buscou-se ouvir atentamente
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aquilo que tinham a dizer e com o apoio da bibliografia acerca do tema, foi possivel
solidificar reflexdes sobre o ensino de histdéria e os espagos ndo formais de
aprendizagem. Os dados emergentes desta pesquisa foram organizados em trés
categorias.

A primeira categoria, intitulada O ensino de Histéria em Ribeira do Pombal,
Bahia, Brasil, discorreu-se sobre os fundamentos teéricos e metodoldgicos que
norteiam as praticas pedagdgicas do ensino da Histéria, através dos documentos
normativos da secretaria municipal de educacdo que orientam tais praticas, pautados
nos dispositivos legais do sistema educacional, especificamente a BNCC. Observou-
se que dentre o0s principais objetivos para o ensino da histéria no municipio, estar o
entendimento de uma formacéao integral dos sujeitos, prezando pela emancipacao dos
alunos dentro das realidades que estéo inseridos, e a partir disso desenvolver uma
visao critica e atuante na sociedade. Destaca-se ainda a necessidade dos professores
se aproximarem dos referenciais da historiografia que potencializam os saberes
através dos diversos contextos socio, culturais e educacionais. A referida categoria
evidenciou as percepcdes dos docentes sobre o ensino da Histéria, os quais
discorreram de maneira unanime que o0 ensino da mesma € emancipador,
constituindo-se como um elemento fundamental na formacéo intelectual do aluno, no
exercicio da cidadania, na construcdo de valores, a partir da problematizacdo dos
conteudos ministrados, do estudo do contexto que esta inserido, de modo que o
mesmo se sinta sujeito pertencente no processo de constru¢cdo do conhecimento
historico, e por fim adquira uma postura critica e autbnoma na sociedade.

A segunda categoria, denominada Quanto aos anseios dos profissionais de
ensino, abordou sobre os desafios encontrados pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem do componente curricular. Um dos maiores desses desafios é
a apatia do aluno pelo contetdo estudado em sala de aula. Indicaram também a
angustia frente a perspectiva de competitividade reconhecida pelo educador entre as
atratividades do mundo aparentemente exterior e o que lhe cabe produzir enquanto
profissional como um contraponto aqueles entretenimentos externos. Além disso,
alguns referiram-se aos desafios que a propria Histéria passa em relacdo as decisdes
da gestdo do Estado na ingeréncia quanto ao tratamento das propostas voltadas aos
docentes.

Em relacdo ao ensino da Historia, entende-se também que este se constitui

como um elemento enriquecedor no processo de formacgao integral do aluno dentro
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das ciéncias humanas, devido as possibilidades que pode trazer para este aluno
compreender a realidade que o cerca, estabelecer as possiveis correlacdes e
analogias com temporalidades diferentes com vistas a problematizacdo e assim torna-
lo um sujeito critico, que o capacitara para analisar, interpretar e agir nessa mesma
realidade. Ademais, diante das falas dos entrevistados, observa-se que suas
percepcdes quanto ao ensino e aprendizagem trazem uma perspectiva voltada ao
campo da Nova Histéria Cultural, as identidades, através da valorizagao e integracédo
de todos os sujeitos enquanto construtores da Historia, com o resgate as vivéncias
individuais e coletivas, com as suas interpretacdes, valores, coédigos sociais e 0
respeito as diversidades. Assim, esse entendimento se aproxima do pensamento de
Burke (2005) ao afirmar que a NHC expressa uma parte necesséria do
empreendimento histérico coletivo e com isso dar ao passado uma contribuicao
indispensavel a visao da histéria como um todo, a “histéria total”, dita pelos franceses.

NoO que concerne as propostas pedagogicas, considera-se que estas sao um
territorio de oportunidades, de diferentes linguagens, lugar de potencialidades e
campo de experiéncia, documento de identidade, potencializador das relacdes entre
a nossa vida e a do outro. Sdo vidas em encontro hum documento que propde o
acolhimento e o respeito as identidades e a cultura do seu povo. Quanto aos anseios
dos profissionais de ensino, reconhece-se em suas falas o quanto ensinar histéria
desafiador, em um contexto marcado pela conectividade tecnoldgica, pelo dinamismo
das sociedades, e o quanto esses fatores influenciam no processo da aprendizagem
dos alunos, onde evidenciou-se a importancia de trazer essas informacdes para a sala
de aula e problematiza-las, dar significado aos fatos, estabelecer analogias e
correlacdes entre diferentes temporalidades, e assim promover a valorizacdo da
cultura, dos conhecimentos prévios e ideias dos proprios alunos, de modo que facilite
e alargue as linguagens e 0s canais de comunicacao entre 0s sujeitos e assim tornem
as aulas de historia mais dinamicas e proximas do cotidiano.

A terceira categoria, intitulada a utilizacdo de espacos ndo formais de ensino e
aprendizagem como estratégia de ensino para aulas de Histéria, discutiu-se sobre as
relacées entre a educacao formal, a escola, e a educacdo nao formal, através dos
espacos nado formais de aprendizagem. Os professores entrevistados, relataram que
entendem que a educacdo nado formal se estende a ac¢des educativas que Ssao
realizadas para além da sala de aula, através das vivéncias, das aprendizagens

adquiridas em outros ambientes, como associac¢Oes, igrejas, terreiros, visitas a locais
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histéricos e outros. Os entrevistados pontuaram que o conhecimento historico ndo é
adquirido apenas na escola, e assim afirmaram que se faz importante um ensino que
extrapole os muros desta, que ndo se ensina histéria apenas com o livro didatico,
considerando que os espacos ndo formais podem ser utilizados para desenvolver e
conectar saberes além daqueles que ja é tido em sala de aula, de forma que a vivéncia
e a realidade dos alunos possam ser exploradas no processo educativo. Relataram
também que costumam realizar aulas em espacos nao formais, corroborando a ideia
de se expandir o processo de ensino e aprendizagem através da utilizacdo de
metodologias que permitam o aluno explorar e expor fora da escola suas ideias.

A referida categoria também evidenciou os obstaculos que impedem o
professor de realizar agbes educativas nos espacos ndo formais que vao das
dificuldades pedagogicas, a falta de cursos de formacdo e questdes de logistica.
Observa-se, dado ao exposto, que os professores entendem que usar espagos nao
formais de aprendizagem se configura enquanto uma estratégia de ensino, com o
objetivo de complementar os saberes adquiridos em sala de aula, entretanto, devido
a falta de incentivos e recursos por parte dos gestores da escola e municipio, tanto
financeiro, para custear o deslocamento, a falta de formacéao continuada, e também
devido ao grande numero de alunos matriculados por turma e com isso o professor
nao consegue atender a todos, inviabilizando assim o deslocamento destes com suas
turmas para aulas fora do muros da escola, se destacam como as principais
dificuldades encontradas.

Com os dados obtidos das entrevistas, percebe-se que os professores
compreendem a importancia em adotar novas estratégias para a melhoria e
aperfeicoamento do ensino da historia, por entenderem que os conhecimentos nao
sdo adquiridos apenas na escola, em sala de aula, especificamente. Constata-se
também, segundo o relato dos entrevistados, que a utilizacdo de espacos nao formais,
atrelados aos conteudos trabalhados em sala de aula, podem contribuir para um
ensino com mais dinamismo, ludico, interativo, pois promove uma relacdo entre os
saberes tedricos e as vivéncias, acrescentando que os alunos reagem de forma
positiva ao participar desses momentos, pois, desperta o interesse, a curiosidade e a
interacdo, e com isso 0 tempo presente se torna um laboratério de estudo para a
aprendizagem da disciplina. Ademais, observa-se a partir das entrevistas, que esses

espacos se tornam importantes porque possibilitam experiéncias ricas e Gnicas, uma
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vez que estes lugares educativos permitem dialogos e interagdes produtivas para 0s
individuos.

Assim, sem por um fim nas reflexdes, valendo-se das palavras de Freire e Shor
(1986) conclui-se que através da busca por novos caminhos no processo de ensinar
e aprender, pode-se promover a emancipacdo do aluno por meio de seu proprio
testemunho, sobre sua liberdade, da sua certeza na transformacdo da sociedade.
Entretanto, isso ndo acontece apenas dentro da escola, estdo muito além, estdo na
sociedade e no mundo. Assim, o contexto da transformag&o ndo acontece apenas na
sala de aula, mas encontra-se para além dela.

Por fim, retomamos o problema que motivou este estudo: Qual a percepcao
dos professores de Historia de uma escola de Ensino Fundamental, nos anos finais,
de Ribeira do Pombal, Bahia, Brasil, sobre 0 uso de espacos ndo formais de
aprendizagem na pratica docente?

Diante de todo o exposto, pode-se inferir pelos dados analisados, que 0s
professores consideram importante estabelecer uma interseccéo entre as praticas
desenvolvidas na sala de aula com espacos nao formais de ensino e aprendizagem,
de modo que essa relacdo corrobora na conexao dos saberes e com isso ocorra um
ensino que prioriza as visdes plurais e criticas no aluno, as suas vivéncias, o cotidiano,
e assim abra caminhos para o constante e desafiador aperfeicoamento no ensino da
Histdria, e por conseguinte, hajam aprendizagens mais qualificadas.

Acredita-se que o presente estudo pode contribuir para uma reflexdo acerca da
importancia do ensino da Histéria e a busca por metodologias que agreguem ao
processo de ensino e aprendizagem, com vistas a promocdo de uma educacao
libertadora em que professores e alunos enveredam-se nos caminhos da
transformacéao das realidades que estéo inseridos.

Salienta-se que outros estudos podem surgir a partir deste, como por exemplo,
investigar sobre os diversos espacos e movimentos de ensino e aprendizagem
existentes no municipio, atrelados a histéria local, visto que atualmente ndo se tem

muitos registros acerca de tais tematicas.
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APENDICE A — Entrevista Semiestruturada para os Professores

UNIVERSIDADE DO VALE DO TAQUARI - UNIVATES
l‘: PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ STRICTU SENSU
:ﬂ' MESTRADO EM ENSINOG
LNNATES  Mesiranda: Claudiana Ribeiro Santos
Onentadora: Profa. Dra. Neli Teresinha Galarce Machado

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS PROFESSORES

Nome:

1 Qual sua formagao académica? O gue considera que mais relevante e significativo na sua
formac3o?

2 Quais suas principais UJI'I'H'iCEEESJrEEHJSTES em FE|EE§D ao ensino da Histdria?

3 Como voce compreende 3 educagdo nao formal? Ja participou de algum curso de formagao a
respeito dessa tematica?

4 Vocé considera relevante a insergao dos espagos nao formais de aprendizagem no ensino da
Historia?

5 Voré costuma inserir na sua pratica pedagdgica acbes educativas que v3o além dos muros da
escola?

& Como os alunos reagem quando sao realizadas essas agbes?

Ribeira do Pombal, Bahia,
de 2020.

Assinatura do participante
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APENDICE B — Carta de Anuéncia & Diretora do Colégio Evéncia Brito (CEB).

CARTA DE ANUENCIA A DIRETORA DO COLEGIO EVENCIABRITO (CEB)

Eu, .
na condigdo de diretora do Colégio Evéncia Brito (CEB), autorizo a realizagdo da investigacio

desenvolvida pela pesquisadora Claudiana Ribeiro Santos, aluna regularments matriculada no
Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu, Mestrado em Ensino, da UNIVATES de Lajeado-
RS.

Fui esclarecida de que a pesquisa podera fazer uso de dados contidos em documentos
da escola, como o Projeto Politico Pedagdgico, 2 Proposta Curmicular do Municipio, além dos
conteldos das entrevistas realizadas com os professores e alunos, assim como os contelddos
dos plancs de aula e do cademo de regisiro dos respectivos professores participantes da
pesqguisa.

Assim, sendo minha participagdo concedida de modo voluntario, estou ciente de que a
pesquisa n3o me frard nenhum apoio financeiro, dano ou despesa.

Estou ciente, também, de que esse fipo de pesguisa exige uma apresentacdo de
resultados e a ulilizagdo dos maieriais coleiados, por isso auforizo a divulgagdo. Afirmo, ainda,
que a pesquisadora colocou-se 3 disposicdo para esclarecer quaisquer dividas quanto ao
desenvolvimento da pesquisa.

Ribeira do Pombal-BA, de de 2020

Diretora do Colégio Evéncia Brito (CEB)

Claudiana Ribeiro Santos — Pesquisadora
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Pagina1de?2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Ensino de Historia e
articulacao entre espacos formais e nao formais de aprendizagem em Ribeira
do Pombal, Bahia, Brasil, desenvolvida por Claudiana Ribeiro Santos, discente
de Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Universidade do Vale
do Taquari - Univates, sob orientagdo da Professora Dra. Neli Teresinha Galarce
Machado.

O objetivo central do estudo é: Analisar a percepcdo dos professores de
Historia de uma escola de Ensino Fundamental, nos anos finais, de Ribeira do
Pombal, Bahia, Brasil, sobre o uso de espagcos nao formais de aprendizagem
na pratica docente.

O convite a sua participagdo se deve a compreensao sobre a relevancia da
atualizacao das praticas pedagdgicas, prezando pela qualidade da relacdo do
ensino e da aprendizagem, a partir de mudangas do contexto tradicional com a
inclusdo dos espacos nao formais de aprendizagem.

Sua participagao € voluntaria, isto €, ela nao € obrigatoria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagao
a qualquer momento. Vocé nao seré penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participagdo, ou desistir durante o percurso dos estudos. Contudo,
ela é muito importante para a execugao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por
vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e o material sera armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informagfes sobre sua participagao e/ou sobre a pesquisa,
0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participagdo consistird em responder perguntas de um roteiro de
entrevista semiestruturada a pesquisadora do projeto. A entrevista somente sera
gravada se houver autorizagao do entrevistado(a)”.

O tempo de duragdo da entrevista é de aproximadamente uma hora, e da
entrevista aproximadamente trinta minutos.

As entrevistas serao transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso a esse material o pesquisador e seu professor orientador.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos
5 anos, conforme Resolugdo CNS n° 466/12.

(Rubrica do participante da pesquisa) (Rubrica do pesquisador)
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P&gina 2 de 2

O beneficio direto relacionado com a sua colaboragéo nesta pesquisa é o do
exercicio da reflexdo em prol do ensino e aprendizagem significativos, em aulas da
disciplina Historia.

O beneficio indireto relacionado com a sua colaboragao nesta pesquisa € o de
registro para analises que permitam compreender a dindmica tanto do ensino quanto
a aprendizagem dos alunos através dos diferentes agentes envolvidos no contexto
das aulas de Historia.

A pesquisa nao possui riscos potenciais maiores ou menores, de acordo com
o objeto de pesquisa.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante,
relatérios individuais para os entrevistados, artigos cientificos e na dissertagéo/tese.

Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Univates (Coep/Univates). O Comité de Etica é a
instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrées éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de
protecao aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da
confidencialidade e da privacidade.

Contatos: (51) 3714.7000, ramal 5339 e coep@univates.br.”

Claudiana Ribeiro Santos
Mestranda em Ensino — Universidade do Vale do Taquari — Univates

Lajeado/RS, janeiro de 2021

Declaro que entendi os objetivos e condigbes de minha participagao na pesquisa e
concordo em participar.

Nome do participante

Este documento é redigido em duas vias (nao sera fornecida copia ao sujeito, mas
sim outra via), sendo uma para o participante e outra para o pesquisador. Todas as
paginas deverdo ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador
responsavel (ou pessoa por ele delegada e sob sua responsabilidade), com ambas as
assinaturas apostas na Gltima pagina.

O participante da pesquisa autoriza a gravagao da entrevista em audio.
Sim Nao

(Rubrica do participante da pesquisa) (Rubrica do pesquisador)
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