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RESUMO

ApOs cada edi¢do, os resultados da Prova Brasil, que avalia a capacidade de
compreensao em Lingua Portuguesa e em Matematica de alunos dos quintos e nonos
anos do Ensino Fundamental, sdo mais preocupantes, demonstrando a urgéncia em
buscar solugbes para possiveis falhas no processo escolar. A partir disso, com este
trabalho, buscam-se esclarecimentos sobre 0 que esta acontecendo com o ensino,
atentando-se especificamente a area da Lingua Portuguesa, analisando pela
perspectiva dos baixos resultados obtidos em leitura e escrita nas avaliacbes
elaboradas pelo governo. Para essa andlise, sdo utilizados como suporte teérico
autores como Antunes (2003), Barros (2013), Bruini (2017), Luckesi (2008) e Juchum
(2016). A pesquisa € qualitativa e apresenta duas etapas: andlise dos descritores da
Prova Brasil, comparando-os com os itens dos Planos de Estudo de duas escolas
selecionadas, uma da rede municipal do Municipio de Mucum e outra da rede estadual
do Municipio de Encantado; andlise das respostas dos professores ao questionario
aplicado, buscando identificar as acfes realizadas em cada escola a partir dos
resultados da prova. Os dados indicam que as avaliagBes colaboram para que as

escolas repensem seus Planos de Ensino.

Palavras-chave: Prova Brasil. Planos de Estudos. Avaliacdo da aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se dos problemas que a educacdo do pais vem enfrentando e séo
preocupantes os baixos resultados obtidos e apresentados pelo IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — nos exames realizados no Rio Grande do
Sul. Vérios podem ser os fatores que influenciam esse resultado, entre eles os
curriculos defasados e aquilo que as escolas e professores fazem com esses
resultados no sentido de repensar as praticas. As avaliacdes feitas sdo fundamentais

para gerar diagndsticos e, a partir disso, tomar medidas e decisées necessarias.

Portanto, com este trabalho, buscam-se esclarecimentos sobre o que esta
acontecendo com o ensino, analisando pela perspectiva dos baixos resultados obtidos
em leitura e escrita nas avaliagdes elaboradas pelo governo. Sabe-se dos inUmeros
problemas que estamos enfrentando econbémica e politicamente e, certamente, iSS0O
reflete em sala de aula, nas escolas e nas préaticas pedagogicas dos professores.
Muitos desses professores estdo lutando pelos seus direitos e se cansando da
profissdo que, provavelmente, tenha sido escolhida por pensar no valor que o
professor tem moralmente e o quanto ele pode fazer a diferenca na vida de uma
crianca. Diante desse cenario complexo, devemos e podemos fazer nossa parte,
engajando-nos nessa luta e impulsionando a educacéo, ou seja, aumentando esses
indices que nos preocupam e caminhando para um futuro préspero, no qual o
professor tenha seu devido valor dentro e fora da sala de aula, por parte dos alunos,
do governo, dos pais e da sociedade em geral. O futuro sdo as criancas, por isso, se
nao houver investimentos na educacdo, na comunicacdo, ndo sera possivel unir

forcas e, consequentemente melhorar a sociedade, que deve zelar pela educacéo.



Por esses motivos, faz-se necessario analisar a relacdo entre os resultados
obtidos em avaliacdes nacionais de leitura e escrita e 0os planos de ensino de duas
escolas do Vale do Taquari/RS, com o intuito de movimentar os planos de ensino, afim
de aprofundar na realidade que os numeros comprovam, para tentar, dentro do
possivel, movimentar as escolas e os professores, fazendo-os perceber que o0s

resultados podem ser melhores, mais positivos e encorajadores.

Com base nesse contexto, buscou-se analisar o aproveitamento ou nao pelas
escolas dos resultados da Prova Brasil no aperfeicoamento das praticas pedagogicas
no ensino da leitura e da escrita. Para isso, foram investigados os planos de estudo
dos cinco primeiros anos de duas escolas, da esfera Municipal e Estadual, com o
intuito de identificar mencdes aos descritores da Prova Brasil relativos a leitura e a

escrita.

A partir disso, através de um questionario respondido pelos professores dessas
escolas sobre o impacto do resultado obtido na Prova Brasil no planejamento das
praticas voltadas ao ensino da leitura e da escrita, analisou-se também se 0s
resultados da prova influenciam o planejamento ou replanejamento das aulas da area
das Linguagens, e se os planos de ensino dos anos iniciais contemplam os descritores

referentes a leitura e a escrita, que norteiam a prova.



2 REFERENCIAL TEORICO

O Brasil faz parte de um grupo de paises em que mais de 50% dos estudantes
tém dificuldade para usar a leitura como meio de adquirir conhecimento em outras
areas. Em se tratando de leitura, o Brasil ocupa uma das ultimas posi¢des, de acordo
com o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), tanto que na ultima
edicdo, realizada em 2015, com 70 paises concorrentes, o Brasil ocupou a 592

posicao.

Ressaltando-se a importancia dessa pratica, ndo serd possivel que o aluno
desenvolva outras habilidades e se posicione criticamente, como cita a Professora

Maristela Juchum em sua tese.

Aprender a ler textos de géneros variados, posicionando-se diante deles, e,
com atitude critica, apropriar-se desses textos para construir novos
conhecimentos a fim de participar da vida na esfera académica e social e nela
intervir; produzir textos de modo a comprometer-se com sua palavra,
atribuindo-lhes uma funcéo social (JUCHUM, 2016).

Afinal, o que h&a de errado com a educacao no Brasil? Normalmente a culpa
recai sobre o professor, que €, realmente, peca-chave no processo educacional e na
qualificacdo do ensino, trabalho que deveria ser incentivado e ndo posto & prova. E
necessario lembrar que a educacao faz parte de um todo e mereceria prioridade,
especialmente pelos governos municipais, que conhecem a realidade de cada regiao

em um pais marcado pelas diferencas sociais e regionais.

Quando precisam confrontar os indices apresentados por testagens como a

Prova Brasil, os pesquisadores costumam apontar como alternativa o acesso a



ferramentas tecnoldgicas. Ficou constatado, por um projeto do ndcleo de ensino da
Unesp (Universidade Estadual Paulista) que as criancas que tém acesso a
computadores e bibliotecas tém mais facilidade de aprender, mas grande parte das

criancas, e as proprias instituicdes escolares, ndo tém acesso a esses recursos.

Faz-se necessario registrar aqui a responsabilidade do governo em dar uma
“educacao de qualidade para todos”, ja que na Constituicao esta claro que essa € uma
responsabilidade conjunta da Unido, do Estado e dos Municipios, mas infelizmente

essa corrente se quebra e eis os resultados:

O Brasil ocupa o 53° lugar em educacéo, entre 65 paises avaliados (PISA).
Mesmo com o programa social que incentivou a matricula de 98% de criancas
entre 6 e 12 anos, 731 mil criangas ainda estdo fora da escola (IBGE). O
analfabetismo funcional de pessoas entre 15 e 64 anos foi registrado em 28%
no ano de 2009 (IBOPE); 34% dos alunos que chegam ao 5° ano de
escolarizacdo ainda ndo conseguem ler (Todos pela Educacgéo); 20% dos
jovens que concluem o ensino fundamental, e que moram nas grandes
cidades, ndo dominam o uso da leitura e da escrita (Todos pela Educagéo).
Professores recebem menos que o piso salarial (BRUINI, 2017, texto digital).

Diante dos dados, fica clara a necessidade da preocupacdo com o futuro da
educacdo, pois este aspecto tem interferéncia direta em outros setores do
desenvolvimento do nosso pais. Por isso € preciso, urgentemente, repensar e
valorizar a educacdo infantil, preocupar-se com a base, pois é nessa faixa etaria que
se constréi e se decide o futuro dos alunos, ja que nos anos subsequentes é dificil
resgatar e resolver dificuldades basicas, como a leitura e a compreenséo textual, por

exemplo.

A Lei de Diretrizes e Bases e o Plano Nacional de Educacao sinalizam uma
solugcéo possivel, mas esses caminhos ndo sdo seguidos. A determinacédo da lei
deveria ser cumprida por todos aqueles que atuam no contexto escolar, mas percebe-

se que ainda ha um longo caminho a percorrer para alcangar metas antigas.

Enquanto isso, mesmo sabendo do baixo desempenho em indicadores como o
IDEB, é necessario continuar tentando alfabetizar as criancas da forma mais eficiente
e significativa possivel. Com o indice de aprovagdo na média de 0 a 10, obtivemos

pontuacao de 4,6 em 2009. A meta para 2020 é chegar a média 6.



Os indices apontados no IDEB sao elaborados a partir das notas alcancadas
na Prova Brasil, que teve inicio no ano de 2005 e ocorre a cada dois anos, sendo 0s
estudantes dos quintos (5°) e dos nonos anos (9°) do Ensino Fundamental os
selecionados para realizarem a avaliagdo. Sado contempladas na prova as areas da
linguagem, com foco na leitura e na interpretacdo de textos; e da matemética, que
contempla a resolucéo de problemas. Todas as escolas publicas urbanas e rurais com
mais de 10 alunos matriculados devem fazer a prova, cujos resultados fornecem a

média de desempenho de cada municipio e, respectivamente, de cada escola.

Na busca por maiores informacdes sobre essa importante avaliagdo, analisou-
se 0 “Plano de Desenvolvimento da Educacédo: razdes, principios e programas’,
publicado pelo MEC (2008, p. 20), que apresenta um panorama da importancia dessa

avaliacao:

O SAEB, inicialmente, ndo permitia uma visdo clara da realidade de cada
rede e menos ainda de cada escola que a integra. A Prova Brasil deu nitidez
a radiografia da qualidade da educacéo basica. A percep¢do que se tinha
anteriormente era de que nenhuma escola ou rede publica garantia o direito
de aprender — um cliché injusto imposto a educacao bésica publica como um
todo. A Prova Brasil revelou que isso ndo era verdade. Confirmou, sim, a
existéncia de enormes desigualdades regionais, muitas vezes no interior do
mesmo sistema. Mas, ao mesmo tempo, revelou boas praticas de escolas e
redes de ensino que resultam em aprendizagem satisfatoria.

Ou seja, a Prova Brasil serve como um importante instrumento para o
entendimento da situacdo da educacdo no Brasil e, assim como apresenta baixos
indices de desempenho em algumas instituicdes, também apresenta resultados
positivos, alcancados por meio de boas praticas que precisam ser valorizadas e

estimuladas para que continuem desenvolvendo seu papel.

Com o intuito de incentivar a comunidade escolar a buscar resultados cada vez
melhores, antes de serem submetidos a avaliagdo da Prova Brasil, os alunos do
segundo ano do ensino fundamental realizam a Provinha Brasil, sem propdésitos
classificatorios, com o objetivo principal de antecipar o desempenho dos alunos ainda
durante a fase da alfabetizacdo, conforme o site do INEP - Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2015), a fim de que
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professores e gestores tenham tempo para repensar e adequar suas préaticas de

ensino as necessidades das criancas. Entre outros objetivos, 0 exame pretende

Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental,

Oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um resultado da
gualidade da alfabetizacéo, prevenindo o diagndstico tardio das dificuldades
de aprendizagem;

Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas
pelas diretrizes da educagéo nacional (BRASIL, 2015, texto digital).

Essa é apenas uma das ferramentas que pode auxiliar o professor em seu
planejamento, mas é preciso estar sempre buscando novas formas de atualizar o
ensino as necessidades contemporaneas, além de conhecer profundamente as

politicas publicas que direcionam a acao de lecionar.

Em consulta a nova versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que define as habilidades que devem ser desenvolvidas e alcancadas ao
final de cada etapa de ensino, buscou-se analisar o eixo da leitura e da escrita, escopo
principal para esta pesquisa. Na éarea de Linguagens, pressupde-se que a
comunicacao se da pela linguagem e pela interacéo, indo ao encontro dos estudos do
tedrico Mikhail Bakhtin (1895-1975), linguista que ficou conhecido por enxergar a
linguagem como processo de interacao mediado pelo didlogo:

A vida é dialoégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialégico da vida humana, no simpdésio universal (BAKHTIN apud
BARROS, 2013, texto digital).

Sendo assim, entende-se que € pela linguagem que o homem se constitui como

sujeito. Tendo como suporte esse pressuposto, a BNCC tem o propésito de:

[...] conscientizar os sujeitos do seu “ser-pensar-fazer’ e gerar um “fazer-
saber”. O fazer baseado na reflexdo € uma transformagédo que modifica o
sujeito, que passa do fazer imediato para um fazer informado, persuasivo e
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interpretativo. Ao reconhecer as estruturas profundas das linguagens (as

formas e os valores implicitos), ele podera compreender melhor as estruturas

de superficie que se manifestam em textos, tornando-se capaz, se quiser, de

manipula-las, aceita-las, contesta-las e transforma-las (BRASIL, 2017, p. 59).

Na area da Lingua Portuguesa, esta evidente que o texto é o centro das
praticas de linguagem, e na BNCC fica clara a importancia da variedade de géneros
textuais que devem ser trabalhados, tanto orais quanto escritos, fato denominado

neste documento como multimodalidade de linguagem.

E importante ressaltar também que a nova Base, no eixo oralidade, apresenta
uma visao sociolinguistica, preocupando-se com o preconceito linguistico. Nesse eixo,
a base visa reconhecer e respeitar as diferencas que surgem com as interagoes
familiares e sociais, além de ressaltar a importancia de analisar a lingua como objeto
de estudo. Esse eixo inclui também a utilizacdo da lingua em diferentes graus de
formalidade (adequados ou inadequados para cada situacao de interacdo). Entre as
habilidades do eixo oralidade, indica-se desenvolver a argumentacdo sobre
acontecimento de interesse social com base nos noticiarios, além de simular jornais

radiofénicos ou televisivos para ajudar na postura e na oralidade em si.

7

A respeito da leitura, nos descritores, é explicitada a importancia da
compreensao e da interpretacdo de textos, bem como a identificacdo de géneros
textuais e o desenvolvimento da fluéncia leitora e ampliacdo do vocabulario. Como
estratégias de leitura, estdo explicitadas a localizacdo de informacdes do texto; as
deducdes e inferéncias de informacgdes; a relacdo entre textos (intertextualidade); a
reflexdo sobre a forma, a estrutura e a organizacéo do texto; a inferéncia acerca dos
temas, baseando-se na compreensdo do texto e na avaliacdo de efeito de sentido
produzido; e, muito importante, tratar de assuntos da realidade do aluno (BRASIL,
2017).

Entre as habilidades a serem desenvolvidas incluem-se: comparar informacgdes
de gréficos ou tabelas; inferir informagdes implicitas no texto; identificar o publico-alvo;

e recuperar substituicdes através de sinbnimos ou pronomes (BRASIL, 2017).

No eixo da escrita sdo exigidas praticas de producao de textos verbais, verbo-
visuais e multimodais de diversos géneros. As habilidades incluem a producédo de

diversificados tipos de texto, incluindo graficos e tabelas; a utilizacdo de vocabulario
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adequado, a coeréncia na organizacao das ideias apresentadas; a releitura e revisao
de textos produzidos e a exploracdo de ferramentas multimidias quando necessario,

para a publicacdo dos mesmos (BRASIL, 2017).

Ha também o eixo “Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais”, que aborda as
estruturas sildbicas, a pontuacdo, as funcbes sintaticas dos substantivos e dos
adjetivos, a derivacao prefixal e sufixal, ou seja, as regularidades no funcionamento
da lingua falada e da escrita. Nas habilidades deste eixo, encontram-se a identificacdo
da silaba tbnica, a classificacdo quanto ao numero de silabas, e a identificacédo e
diferenciacao, em textos, de substantivos e verbos (BRASIL, 2017).

Um novo eixo, denominado “Educacédo Literaria”, ainda tem por objetivo as
praticas de leitura para apreciacao de textos literarios orais e escritos. As habilidades
envolvem reconhecer o texto literario como expressao de identidade e cultura, além
de deter-se na estrutura das poesias, identificacdo de metéforas, efeitos sonoros,
recursos ritmicos. Em casos de textos dramaticos, também se salienta a identificacéo
da fala dos personagens, a construcdo do sentido em histérias em quadrinhos ou
tirinhas, relacionando imagens e palavras, além da leitura de forma autbnoma de
diferentes textos literarios (BRASIL, 2017).

De forma geral, a BNCC aborda a alfabetizacdo, destacando a importancia de
tratar a relacdo grafema-fonema, ou seja, fazer com que o aluno perceba a
correspondéncia entre letra-som. Sabe-se da importancia do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica em sala de aula desde os anos iniciais e, neste processo de

alfabetizacao, faz-se necessario que os professores atentem para este ponto de suma
. A A 1 . . :
importancia para a eficiéncia do letramento™ na aprendizagem da leitura e da escrita.

Quanto as regras ortograficas, elas sdo entendidas como parte do processo que se
estenderd ao longo do ensino fundamental, porém, faz-se necessério, desde os
primeiros anos, apresentar algumas regras basicas para a compreensao do sistema
de escrita (BRASIL, 2017).

1 O conceito de letramento abordado neste trabalho parte, conforme Kleiman (2007, p. 4), “de uma
concepcdao de leitura e de escrita como préticas discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis
dos contextos em que se desenvolvem”.
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Visto que a nova Base Nacional Comum Curricular orienta um caminho a ser
seguido, assim como nos descritores da Prova Brasil, pretende-se analisar o que
predomina no resultado da avaliacéo e se ela esta de acordo com as habilidades a
serem desenvolvidas, apresentadas pela Nova Base. Quando citado o termo
“descritor”, refere-se as operac¢des mentais que o aluno desenvolvera para resolver a

guestao, e as competéncias e habilidades fazem parte da avaliacao.

De acordo com os PCNs, o eixo central da lingua é o texto (BRASIL, 1997). A
partir disso, a Prova Brasil é elaborada com base em diferentes géneros textuais, que
englobam desde poesias até graficos, seguidos de atividades de compreensao que
exigem do aluno leitura minuciosa para fazer as inferéncias necesséarias e

compreender o que esta implicito no texto.

Esses descritores sdo divididos em topicos. O primeiro refere-se a
procedimentos de leitura e de escrita. Os descritores presentes neste item tratam
acerca da localizacao de informacgdes explicitas/implicitas no texto, a identificacdo do
tema, o discernimento entre um fato e uma opinido, além de inferir o sentido de uma

palavra ou expressao.

O segundo topico apresenta a diversidade de géneros textuais, e os descritores
abordam justamente a importancia de identificar a finalidade desses géneros, bem
como compreendé-los e interpreta-los. Na sequéncia, o terceiro topico salienta a
importancia de estabelecer relagdo entre textos. O aluno deverd reconhecer as

posicoes e/ou opinides distintas sobre o mesmo fato ou sobre 0 mesmo tema.

No topico de numero quatro, surge a coesao e a coeréncia no processamento
do texto. Nos descritores desse topico, os alunos devem, basicamente, estabelecer
relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticbes ou substituicdes que
contribuem para sua continuidade coesa e coerente, além de estabelecer relacao de
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto e identificar a tese, bem como

0s argumentos apresentados para sustenta-la.

O pendltimo topico faz referéncia aos recursos expressivos e aos efeitos de
sentido. Nos descritores referentes a esse topico, o aluno deve saber identificar os

efeitos de ironia ou humor em textos variados, os efeitos do uso da pontuacgao e outras
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notagcdes e a escolha de uma determinada palavra ou expressao em detrimento de

outras.

Ja o ultimo topico, de niumero seis, € denominado “Variagdes linguisticas”, e, a
partir dos descritores, o aluno deve saber identificar as marcas linguisticas que

evidenciam o locutor e o interlocutor/interlocutores de um texto (BRASIL, 2015).

A partir dos descritores apresentados, percebe-se que somente a leitura é
contemplada nessa avaliacdo. Sabe-se que, para um aluno ser considerado
competente em Lingua Portuguesa, ele deve dominar as habilidades necessérias para
se relacionar na sociedade, atuando de maneira adequada as diversas situacdes
comunicativas, tanto de forma oral como escrita. Segundo o Ministério da Educacéo -
MEC (2008), ler e escrever sdo competéncias que devem ser desenvolvidas na

escola.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de verificar os impactos dos resultados da Prova Brasil no planejamento
docente e institucional, a pesquisa foi dividida em duas etapas. Na primeira etapa
solicitaram-se os planos de estudo de duas escolas, sendo que uma delas pertence a
rede municipal e a outra & estadual, com o intuito de verificar os eixos referentes a

leitura e escrita.

No segundo momento, os professores responderam a um questionario sobre
0s procedimentos e praticas posteriores em relacao aos resultados da Prova Brasil e
possiveis aperfeicoamentos da pratica pedagogica resultantes dessas acfes

impulsionadas pela prova.

Os dados coletados nas duas etapas serdo abordados de forma qualitativa,
pois neste caso as pesquisas indicam muito mais do que nimeros, ja que Sao capazes
de apontar novos caminhos para a alfabetizacdo e para o letramento dos alunos

brasileiros.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 A leitura e a escrita nos planos de ensino dos anos iniciais

Em um primeiro momento, foram analisados os planos de estudos do 5° ano
de duas escolas do Vale do Taquari, uma da rede municipal e outra da estadual, a fim
de verificar se os descritores relativos ao ensino da leitura e da escrita séo

contemplados nesses planos.

Cabe ilustrar nesta secdo as habilidades de leitura contempladas na Prova
Brasil (Quadro 1), separadas em seis tépicos, divididos por descritores, a fim de poder

relaciona-los com os resultados obtidos.



Quadro 1- Descritores da Prova Brasil em Lingua Portuguesa

Topieo 1. Procedimontos de Leltura

Descritores 4°/5° EF 8°/9°EF
Localizar informagoes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o0 sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacao implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto D6 b8
Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato Dili D14

Topico Il Implicagdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensio do Texto

Descritores 4°/5°EF 8°/9° EF
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso DS D5
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9 D12

Topico lil. Relag@io entre Toxtos

Descritores 4°/5° EF 8°/9° EF
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em fun- D15 D20
¢do das condi¢des em que ele fol produzido e daquelas em
que sera recebido
Reconhecer posi¢oes distintas entre duas ou mais opinides D21

relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema
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Descritores

e o interlocutor de um texto

4°/5° EF 8°/9° EF
Estabelecer relagées entre partes de um texto, identificando
repeti¢des ou substituigdes que contribuem para a continui- b2 o2
dade de um texto
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
D7 D10
constroem a narrativa
Estabelecer relagao causa/consequéncia entre partes e
D8 D11
elementos do texto
Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto, D12 D15
marcadas por conjungoes, advérbios etc
Identificar a tese de um texto " D7
Estabelecer relagao entre a tese e os argumentos ofereci- DS
dos para sustenta-la -
Diferenciar as partes principais das secundarias em um D9
texto )
Tépleo V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
Descritores 4°/5° EF 8%/9° EF
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13 D16
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontua-
> Di4d D17
¢ao e de outras notacdes
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de D18
uma determinada palavra ou expressdo -
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao D19
de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos 2
Tépico VL. Variagéo Linguistica
Descritores 4°/5° EF 8°/9°EF
Identificar as marcas lingiiisticas que evidenciam o locutor D10 D13

Na analise dos Planos de Ensino das escolas pesquisadas, A e B, foi possivel

perceber uma diferenca nessa organizacao, descrita nos Quadros2 e 3, dispostos
abaixo:
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Quadro 2 - Escola A (Conteudos, Competéncias e Habilidades)

contexto

Produzir didlogo através da_escrita e prética cotidiana. _|

-
: CONTEUDOS COMPETENCIAS HABILIDADES
Atenglo ORAL ‘| Cumprir  normas  organizadas  conjuntamente,
Exposiciio oral. Ouvir com atengfio, esperando a vez para falar mostrando cooperaglo
Noticias Fmemmmamm .| com os colegas
Hora do Conto Utilizar  diferentes meios de comunicacho com| Utiizar a inguagem para expressar sentimentos, |/
Leitura com fluéncia criticidade expendncias, idelas, acolhendo, )
Leitura critica Ouvir historias e reconts-las com inicio, meio e fim. considerando o das oulras pessoas e respeitando
Identificacio  de um LEITURA TEXTUAL diferentes modos de falar.
diversificados, Ler autonomamente diferentes textos géneros| Posicionar-se de maneira critica, responsdvel
Habito e gosto de leitura. mmmam,mmmqm construtiva nas diferentes situagBes soclais.
Redagho de diferentes textos. respondem s suas necessidades imediatas e selecionar, Ouvir historias e saber recontd-las na shia de aula
Concorddncia  nominal e| estratégias adequadas para abordd-jos. *] em ambientes diferentes durante o desenvolvi
verbal. Apdimorar 0 90810 e habito de leitura. de projetos.
Pratica e escrita de didlogo. ESCRITA Ler com fluéncia e entonagdo textos diversificados:
Escrita com letra legivel Escrever textos  diversificados  observando @ literdrios, priticos ( ata, bula, receita, manual,
Grafia correta das palavras. superesinutura esquematica, resumo, pesquisa, relatdnios, propaganda, noticia,
Grupo de palavras usadas no| Escrita com concorddncia verbal @ nominal. telegrama, cartdo de crédito, passagem, embalagem,

mapa, tabela, gréfico, didno, cendrio. placas

oulros).  Lieranos  (fabulas),  informatvos

Efetos da pontuagio. GRAMATICAL ' 8 :

biométrico Tomar 0s escritos legiveis para dominio pUbco. oxmverbu‘
I:sv:m cOrporais, Emv:: as palavras de forma :enc::: com criticidade, argumentagdo, andlise
M ¢ MMMMM Mifweoomxond«ammdotipo

; de um t

Wewmomswammmme. mmmmg' ki )
dolmmu formas u:mb CORPORALFw. . sy «:omo"° i :mmM livros
producao e Comumcacao mmmmemdoum;do:amc ;. aa il

visuals como forma propeio corpo edigir textos praticos como: receita,
i x MUSICAL manual, resumo, pesquisa, relatérios, propaganda,
mwmcboom Educar através da mdsica noticia. telegrama, mapa, tabela, grifico, didrio,
plasticas visum:. TEATRAL cendno, placas € outros Literdrios (fdbulas),

e

Usar adequadamente elementos de coesdo
(wmniaoumofdmmawum
contextualizando a parte gramatical,

Criar didlogos individuais e coletivamente, através de
histérias em quadnnhos. )
Reconhecer que no cotidiano ha a pratica do didlogo.
Exercitar a caligrafia delineando corretamente a letra.
Escrever as palavras ortograficamentes
justificando a razdo da ortografia( h mudo,

de silabas)
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Exerctar habiidades pré-desportivas:  passes,
dnbles, desiocamento, saltos, aremessos, chutes,
matadas, cabegadas, jogos com regras simplificadas
(bola; nogam, de mela, couro, peteca; bastdes;
dardos, peso, disco @ outros)

Boncar de rodas cantadas e sessbes historiadas
usando diversos movimentos ¢ suas anticulagbes.
Perceber e identificar os elementos da linguagem
musical em atividades de producdo, explicitando-os
por meio da voz, 6o corpo, de materiais sonoros e
de instrumentos disponiveis

Apreciacho e reflexdo sobre misicas da produclo
regional, estadual e nacional consideradas do ponto
de vista da diversidade

Valorizar a musica e sua importincia na sociedade
na vida dos individuos através de sons ambientais,
naturais e outros

Reconhecer, compreender ¢ apreciar as diferentes
formas de teatro. em paico, de rua e em outros
espacos, circo, de bonecos, manifestagbes
populares dramatizadas, elc

Pesquisar, elaborar e utiizar cendrios, figurino,
maquiagem aderegos. objetos de cena, iluminaglo e
som

Visualizar as formas tradicionais de pintura,
escultura, desenho, gravura, arquitetura, artefato,
desenho industrial, fotografia, antes graficas, cinema,
televisao, video, computagdo, performance para
desenvolver a sensibilidade, afetividade e seus
conceitos para se posiclonar criticamente.

Construir elementos de forma pldstica e visual em
| espagos diversos utdzando: materiais e técnicas|
[ artisticas, (pincéis, lapis, giz de cera, papeis,

Fonte: Plano de Ensino da escola A - atualizado em 2017.

Quadro 3 - Escola B (Disciplina, Objetivos e Conteudos)

DISCIPLINA | OBJETIVOS CONTEUDOS
"ARTE -WmMammw Dm-mm
WQManm da histéria do
- s integrante mm.m
mmomamaww. Co-um-mu
uuﬂoc . -~ - Desenho lvre @ ou dirigido;
- Desenvoiver motricidade ampia o = Linha ¢ forma;
-WQWMdW -n.u.:.
: :m-u-: ~Adnhavo;
- Produzir trabaihos de artes utizando diversas :Ymom:
- Realtzar releitums contexiualizadas com a realidade dos - lustraches:
- Técnica do ISMO;
S % o v pontithismo;
-Tragulaugmw; - Modolagern;
_mm- . Dom.m
- Montar painéis. ~ Simbolos do Rio Grande do Sul;
- Cultura diversificada;
- Paindis,
- Textura,
LINGUA - Ler, mommmamm - Afabetoddicionand,
PORTUGUESA 06 us0s das inguagens, trocando informacses, expressanda -W:M.M'
mumm.wm - Sinal grifico: ™, i
atendendo diferentes intongdes & contoxtos de de comunicagio, - Sindnimes e antdnimos;
corn domink da lingua padrdo, estimufado pelo estudo da - Shaba: separac3o em texios;
gramdtica. - Pontuacao: uso ¢ nomenciatura;
MMemMMowa
Substantivo;
Nm.m.w.
= Concorddncia nominal;
i 'WMLA_ e ——————————

Fonte: Plano de ensino da escola B- atualizado em 2017.

E possivel identificar, com base nos dados obtidos, que ha uma diferenca

organizacional e em relacao a distribuicdo dos conteudos, entre os descritores da
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Prova Brasil (PB) e os Planos de Estudo das escolas analisadas; uma vez que 0s
descritores preconizam topicos minuciosos de forma organizada, subdivididos em
itens que contemplam cada questdo elaborada na prova. Ainda, a PB conta com
maiores esclarecimentos na Matriz de Referéncia, o que situa os professores e/ou
organizadores que irdo interagir com esse material, além de explicitar sugestdes que
sao direcionadas aos professores para melhor desenvolver as habilidades em que os

alunos apresentam menor desempenho.

Em contrapartida, nos planos de estudos das duas escolas, percebe-se que
ora as habilidades e competéncias sao descritas detalhadamente, ora nem sao
citadas. Enquanto a escola A apresenta no Plano de Estudo a classificacdo
“Disciplina, Objetivos e Conteudos”, na escola B, os elementos sdo divididos em
“Conteudos, Competéncias e Habilidades”. Faz-se necessario observar que ha
possiveis equivocos nessa organizacdo dos Planos de Estudos, uma vez que
“atencao, habito e gosto pela leitura, exposicao oral [...]” s&o vistos, ou postos como

conteudo pelos professores dessas escolas.

Percebe-se também a insistente preocupacao com a gramatica normativa, ou
seja, com as classes de palavras e sua classificacdo, que ainda fazem parte das aulas
de lingua portuguesa, mesmo que nas diversificadas avaliacbes como ENEM,
concursos publicos e até a prova em gquestdo ndo exijam que o aluno saiba a
nomenclatura, ou a classificacdo de cada palavra, mas sim que consiga analisa-la em

um contexto real, ou seja, a funcéo de determinada classe na situagao de uso.

Ambos os Planos de Ensino contemplam a diversidade de géneros textuais,
assim como orienta a BNCC. Porém, na Prova Brasil € necessario que o aluno tenha
a habilidade de compreensdo e interpretacdo desenvolvida para responder

corretamente as questodes.

Em relacdo a leitura, na escola B, no campo Objetivos, é apresentada a ideia
de “Ler, interpretar e produzir diferentes tipos de texto”, enquanto na escola A as
habilidades e competéncias apresentam muitos aspectos positivos e necessarios para
tornar os alunos autbnomos em suas leituras, fazendo as inferéncias necessarias e

compreendendo o texto sem precisar da interferéncia do professor.
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Na prova Brasil a avaliagdo da leitura é realizada através de questdes em que
o aluno deve reconhecer as informacgdes implicitas e explicitas do texto, bem como

reconhecer o tema e saber diferenciar um fato de uma opiniao.

4.2 A influéncia dos resultados da Prova Brasil no trabalho do professor

No segundo momento desta pesquisa, 10 (dez) professores das escolas
selecionadas responderam a um questionario, através do qual objetivava-se saber o
que é feito com os resultados obtidos na Prova Brasil, no sentido de aperfeigoar as

praticas pedagadgicas.
As questdes eram objetivas e contemplavam o0s seguintes questionamentos:

Vocé tem acesso aos resultados da Prova Brasil relativos a leitura e a escrita?
Esses resultados sdo apresentados e discutidos em reunibes pedagdgicas? Os
descritores da Prova Brasil referentes a leitura e a escrita sdo considerados e/ou
incluidos nos Planos de Ensino? Vocé considera valida a Prova Brasil e relevante para
melhoria do ensino de leitura e de escrita na escola? A escola tem cumprido com as
metas estabelecidas pelo governo? Caso a resposta seja negativa, que medidas vocé,

professor, sugere que sejam tomadas?

O questionério foi respondido por professores dos 5° e dos 9°s anos das
escolas selecionadas. Ambas as instituicdes participam da avaliacdo desde sua
primeira edicdo, em 2005.
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Gréfico 1 - A¢Bes a partir dos resultados da Prova Brasil

Questionario aplicado aos professores - Acdes a partir dos
resultados da Prova Brasil

[

Professaores entrevistados
3 == pa La |"'- U ohn o=J 0O wud

AcessD acs Discussies nclus3o dos Relevinciada Prova Cumprimento das
resultados daProva pedagogicasapartr  descritores nos  Brasilnamehoria metas
Bras dosresultados Flanos de Ensino do ensing gover namerntais

Tematicas dasquestdes de 1a 5

WmEm mNo

Fonte: Da autora.

Pelos dados apresentados no grafico, percebe-se que os professores tém
acesso aos resultados da avaliacdo e que eles também sdo assunto nas reunides
pedagogicas. Diante desse resultado, é possivel constatar que o retorno do governo
as escolas, é valido, ja que existe essa conversacao entre os professores que dizem
analisar e discutir esses resultados. Quanto a eficiéncia e melhoria dos planos,
levando em consideragcédo o retorno dado, ndo pode ser constatado a ndo ser que
fosse feita uma andlise mais aprofundada, que se detivesse na verificacdo e na
evolucdo ou regressdo das notas em cada edicdo das provas. Ainda sobre os
descritores, dizem serem levados em consideracdo no momento em que o Plano de
Estudos é refeito, anualmente, resposta contraria ao que se constata ao analisar o

material fornecido pelas escolas.

As duas ultimas questdes respondidas pelos professores, um pouco mais
abrangentes, apresentaram disparidade nos resultados. Quanto a relevancia da Prova
Brasil, alguns professores respondentes que a culpa sempre recai no professor, sendo
gue o problema é do sistema como um todo. Outro argumento apresentado foi em
relacdo ao modo como é feita essa avaliacdo, sabendo que a prova é aplicada a nivel
de Brasil e padronizada, ndo levando em consideracao classe social, regido e cultura.

Nove dos dez professores que responderam a pesquisa disseram alcancar as metas



24

determinadas pelo governo e reclamam nao terem a contrapartida ou o retorno

esperado do Estado, que vem parcelando salarios.

Para o éxito da educacdo, o governo e a rede escolar precisam atuar em
conjunto, cabendo a coordenacgéo escolar propor melhorias nos Planos de Ensino da
escola e acompanhar o trabalho do professor em sala de aula, a fim de verificar os
resultados das acbes governamentais e das reunides pedagodgicas, que devem dar

suporte ao profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo aos objetivos iniciais desta pesquisa, ou seja, a analise comparativa
entre os resultados obtidos em avaliagbes nacionais de leitura e escrita e os planos
de ensino de duas escolas do Vale do Taquari/RS, além da verificacdo do
aproveitamento ou ndo pelas escolas dos resultados da Prova Brasil no
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas de leitura e escrita desenvolvidas em sala
de aula, percebeu-se que a escola A possui uma extensa lista de conteudos,
abordando ao maximo o que prevé a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). Ja a escola B apresenta como contetdos apenas topicos gramaticais ligados

a estrutura foral da lingua.

No entanto, como € possivel observar, tanto através dos Planos de Ensino
guanto através das respostas dos professores, os resultados da Prova Brasil
raramente sdo considerados no momento de planejar projetos de leitura e escrita com
as turmas. Se a Escola A apresenta uma lista gigantesca com contetdos e tematicas
que abordam desde a variagao linguistica até o senso artistico dos alunos, que apesar
de serem bem-vindos talvez restrinjam o tempo que o professor dispde para retomar
guestdes basicas, como a compreensao leitora, a Escola B segue a linha tradicional
dos topicos gramaticais, sem deixar claro como o professor poderia abordar cada
conteudo linguistico, deixando margem para que o professor faca sua prépria
interpretacdo, levando possivelmente a desencontros com as propostas atuais de

letramento.

Porém, acredita-se que a visdo em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa
vem se modificando nos ultimos anos, a exemplo do esfor¢co demonstrado nos Planos

da Escola A gue tentou englobar em seu documento muitas das ideias propagadas
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por documentos nacionais, no intuito de ligar o contetdo linguistico ao cotidiano dos
alunos. E a avaliacdo em questédo, Prova Brasil, € um importante instrumento, que
possibilita pensar e rever algumas questdes ligadas ao ensino, principalmente em

relagdo a leitura e a escrita.

Dessa forma, a analise dos dados apresentados, tanto a partir dos descritores
da Prova Brasil e dos Planos de Estudo das escolas investigadas quanto a partir dos
questionarios respondidos pelos professores, € imprescindivel para reconhecer quais
habilidades e competéncias ja foram adquiridas e quais devem ser ampliadas. Em
outras palavras, acredita-se que mesmo que a avaliagdo tenha seus pontos positivos
e outros nem tdo positivos assim, deve-se utilizar o que de melhor € oferecido, como

o desenvolvimento do senso critico do aluno em sua propria aprendizagem.

Todavia, conforme apontado anteriormente, governo federal e coordenacéo
escolar precisam andar juntos para que as metas apontadas a partir de indices como
a Prova Brasil e IDEB n#o figuem somente nos documentos oficiais. E preciso
acompanhar o trabalho do professor e dar-lhe suporte para que seja possivel reverter

os dados assombrosos em relacao a aprendizagem da leitura e da escrita.

Ainda é possivel destacar que, baseando-se nos descritores da Prova Brasil
para orientar o trabalho pedagdgico do professor, a elaboracéo de um Plano de Ensino
contemplaria muitos aspectos necessarios para formar leitores autbnomos, ativos em
sua aprendizagem, uma vez que 0s descritores abrangem os itens necessarios para
desenvolver essa habilidade. Outro ponto que deve ser considerado € que a Prova
Brasil ndo avalia a escrita do aluno, sendo essa uma questao crucial, jA que a escrita

nao pode ser separada da leitura e vice-versa.

Quanto aos resultados, percebe-se que existem muitos outros fatores que
devem ser levados em consideracao quando o assunto € ensino/educacao, nao sendo
possivel medir a qualidade de ensino de uma escola unicamente através da Prova
Brasil. H4 muitos outros valores e fatores que podem ser usados como referéncia na
qualidade de ensino de uma escola, pois € através de atividades cotidianas, do
formato de ensino, da dedicacdo e da compreensdo da classe, da qualidade dos
profissionais, dos meéetodos e do comprometimento da aplicacdo do conteddo que
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surgem cidadé&os cientes de seus deveres e obrigagcbes, comprometidos com o seu

préprio saber.

Percebe-se também que, apesar dos recursos documentais a que o professor
tem acesso para ampliar suas possibilidades de atuacdo em sala de aula, ainda ha
muitos aspectos a serem analisados. Pesquisas como esta, por exemplo, poderiam
ser ampliadas e analisadas com um ndmero maior de escolas, além de propor

alternativas para o ensino.
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