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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo centapmatizar, junto a uma turma de alunos
do Ensino Fundamental, como distintas formas da efpkram com conceitos matematicos na
confeccdo de vestuario. Tendo como aporte tedriccarmpo da educacdo matematica
denominado de ethomatematica, foi efetivada umticpraedagdgica numa turma de 8° ano
de uma Escola Estadual de Boa Vista, Roraima. @mmahtle pesquisa foi gerado por meio

de observacfes das atividades laborais, produgdesas pelos alunos, diario de campo da
professora pesquisadora, entrevistas - gravadasuocommrupo de costureiras e de alunos da
referida turma, posteriormente transcritas - erpero de um questionario direcionado aos
discentes. Os resultados da investigacao apontamayjéo adquirirem pecas de vestuario, a
maioria dos alunos atribui importancia as marcassagradas pelo mercado da moda em
detrimento das pecas fabricadas pelas assim chamcadtureiras domésticas; b) No que se
refere a confeccdo de pecas de vestuario, os medonoss demonstraram compreender as
regras vinculadas a matematica escolar presentgwatesso industrial do vestuario, no

entanto ndo atribuiram significado aquelas gestadasorma de vida das costureiras

domésticas; e c¢) Existem semelhancas de familiajogss de linguagem matematicos

vinculados a forma de vida das costureiras donssste aqueles presentes na costura

industrial, em especial os que se referem ao siste@trico decimal, arredondamentos e
simetria.

Palavras-chave Educacdo Matematica. Ensino Fundamental. Confeat@ Vestuario.
Etnomatematica.



ABSTRACT

This dissertation has as central aim to probleraatiy a group of pupils from Elementary
School, how distinct forms of life deal with contgpof Mathematics in garment
manufacturing. Having as theoretical support thethdaatical Education field called
Ethnomathematics, it was done a pedagogical peati@an eighth grade group of a Public
School of Boa Vista, Roraima. The research materasd generated through observations of
work activities, written productions of pupils, ltiediary of the research teacher, recorded
interviews with a group of sewers and pupils ot ttlass, later transcribed and by means of a
questionnaire directed to students. The resulth@finvestigation show that: a) In acquiring
garments, most pupils give importance to trandabdished by the fashion market due to
garment made by sewers called domestic; b) As degte manufacture of garments, the
same pupils showed to understand the rules linke8dchool Mathematics present in the
garment manifacturing process, however, they digftftbute meaning to those gestated in
life form of domestic sewers; and c) There are fam@isemblances in Mathematical language
games linked to life form of domestic sewers andséh present in industrial sewing,
especially those that refer to metric system, rimggland simmetry.

Keywords: Mathematical Education. Elementary School. Gatmmanufacturing.
Ethnomathematics.
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1 INTRODUZINDO A TEMATICA DE INVESTIGACAO

As ideias que discutimos neste livro inserem-seaeasvimento de continuidades e
deslocamentos que tem marcado os trabalhos etnmditites, centralmente
ocupados em questionar a politica do conhecimenardnte [...] (buscando) olhar
sempre, com renovadas lentes, nossa heranca, gar&la a partir dela, ndo nos
restringirmos a simplesmente repetir o que nosefado (KNIJNIK et al, 2012, p.
14).

Penso que as palavras acima dizem muito de miafetdria pessoal e profissional.
Meu projeto inicial de vida era trabalhar na araacdnfeccdo do vestuario, por isso meu
desejo era obter uma titulagdo na area da moddaade opcdes de ensino na &rea, tornei-
me professora de Matematica, minha segunda opgatse@ui realizar o projeto de vida que
antes almejava - trabalhar no campo da confeccéwedtuario - somente dez anos apos

tornar-me docente de Matematica na Escola B4sica

Mesmo que ndo seja minha intencédo descrever examsnte os caminhos que me
conduziram até a escrita desta dissertacdo, erdeamodo sintético, como minhas trajetorias
pessoal e profissional determinaram meu ingressMaestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias Exatas do Centro Universitario UNIVATES ae constituicdo da presente

investigacao.

Moro em Boa Vista, no Estado de Roraima, mas nasciColinas, uma pequena
cidade do Maranh&o. Lembro que meus pais comentgu@mimudamos para Roraima para
gue eu e meus irmaos pudéssemos estudar, poisladeajue moravamos antes ndo havia

opcOes para continuarmos nossos estudos.

'!No decorrer deste trabalho grifarei Matematica detra maitscula quando esta se referir & disciptina
componente curricular. Nos demais casos, ela seréaecom letra mindscula.
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Meus pais nao tiveram oportunidade de estudarjgsorsempre fomos orientados a
dar valor aos estudos e a ter uma profissdo. Esgjaeo meu pai que todas as suas filhas
fossem professoras, para ele, uma profissdo vattaizAssim, fomos orientadas a sermos
bons alunos e meus pais nunca foram chamados la estéo ser para participar das reuniées
bimestrais. Sempre dedicados aos estudos e comg®rtaunca reprovamos e meus pais sé
recebiam elogios por nossas acoes, atitudes enbtas nas avaliagdes escolares.

Giongo (2008), em sua tese de doutoramento, tand@dencia que sempre foi
orientada pelos seus pais a estudar para obteloomemprego na zona urbana. Mesmo que
morasse na zona rural de um pequeno municipio ddaRande do Sul, era dispensada das
tarefas domeésticas a fim de se dedicar integrakrmrd estudos. A autora ainda comenta que
era distraida e ndo tinha um bom desempenho emafgdisciplinas, mas foi considerada
uma aluna brilhante quando se tornou agil nos ilcBua capacidade de resolver contas
com rapidez fez com que, fora da sala de aulagfosesiderada apta a cuidar de parte do

orcamento doméstico da familia.

Como era considerada “muito boa em contas”, os slolooestabelecimento [onde
fazia as compras de géneros alimenticios] permiti@ume eu calculasse tais
resultados [relativos ao valor a ser pago] senmaimr parte das vezes, conferirem
o resultado final. Assim, também no ambito famjlianinha posicao de “boa em
Matematica” foi sendo reforcada. (GIONGO, 20081 4).

Na mesma perspectiva tedrica de Giongo (2008)aS008), em sua dissertacao
intitulada: “A (prender) matematica é dificil”: gyl@matizando verdades do curriculo escolar,
evidencia que alunos sao considerados inteligept@sdo sdo capazes de entender e aprender
a Matematica, mesmo que em outras disciplinas mdiesantem o mesmo desempenho
escolar. Ainda para ela, tal ideia demonstra aesnacia dada a esta disciplina em detrimento

das demais, razao pela qual segue sendo considefeaiaha das ciéncias”.

Identifico-me com as autoras citadas, pois tamb@ntensiderada pelos professores e
colegas uma boa aluna, tendo em vista que constantender e aprender Matematica”. Ao
ler a tese de Giongo e outros tedricos do campeddaacdo matematica denominada de
etnomatematica, passei a compreender, por um &delevancia dada pela escola e pela
familia aos alunos que se destacam na disciplindatematica. Por outro lado, tais alunos
sao definidos como alunos brilhantes, inteligertegie nem sempre ocorre com aqueles que

se destacam em outras disciplinas.
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Em minha pratica pedagdgica, varias vezes taisasdéram evidenciadas. Em
particular, recentemente em uma das reunifes pgitagode minha escola, ao comunicar
sobre a reunido de pais e mestres, a coordenagldagdyica foi enfatica, ao expressar que os
professores de Portugués e Matematica ndo pod&iannesta reunido. Tal episodio me fez
pensar que, para ela, essas disciplinas sdo asmpaigdantes e, consequentemente, nas quais
os alunos podem ser reprovados sem contestacao.

Diante das problematizacbes acima elencadas, e aleis disciplinas cursadas
durante o Mestrado, passei a questionar-me conamf@agdo do vestuario “atravessou-se”
em minhas préaticas pedagodgicas, pois muitas vezgante as aulas de Matematica que
ministrei, tentava exemplificar algumas aplica¢es conteiddos mateméaticos fazendo uso do
processo de confeccao de vestuario. Em especsabeum projeto que coordenei, em 2011,
denominado “Confeccdo do uniforme escolar com teadstentavel”. Tal projeto foi
desenvolvido com uma turma do sétimo ano e tiveocolyjetivo central mostrar para 0s
discentes que havia muitas possibilidades de sieanonar pecas de vestuario com tecidos
considerados sustentaveis, tais como garrafaipetde coco e restos de tecido. Mesmo que
o cerne do trabalho fosse a sustentabilidade, aabbedando aspectos relativos a confeccao

do vestuario.

De fato, ndo sei quando comecou minha paixdo pek da moda, mas lembro-me
que desde crianca sempre fui apaixonada por costardos e roupas. Minha mée conta que
no ano de 1964 ganhou uma maquina de costura dgane&ucosturava as roupas dos meus
irmaos. Minha irma mais velha também ja sabiazatilia maquina e confeccionava seus
modelos preferidos. Nesse sentido, percebe-se @seedcrianca tinha contato com

costureiras e creio gue minha paixao por essapéssa ter surgido desse convivio.

Depois de um ano residindo no Estado de Roraimahanméae fez um curso de
costura em um programa do governo, Legido Braailde Assisténcia — LBA e nessa
mesma época uma de minhas irmas comecou a traloalfmar instrutora do curso de costura
nesse programa. A mesma nao tinha idade para sgataala e outra irma foi contratada no
seu lugar por questdes burocraticas. Minha irmi@uttga de costura relata que desde crianca

confeccionava roupas de bonecas a mao e as vemakaso teve contato com uma maquina

2 Fundada em 1°/1/1950 pelo poeta e radialistad\Zarur, a Legido da Boa Vontade (LBV) tem comeir-
presidente José de Paiva Netto. Reconhecida nd Brag exterior por seu trabalho nas areas daasgdiace da
assisténcia social, atua em prol de familias deabatnda, somando ao auxilio material os valores da
Espiritualidade Ecuménica. Disponivel em:http://wibworg/quem-somos.
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de costura no ano de 1983, quando meu pai comprau para ela. No ano seguinte ja
ensinava no curso de costura, como ja mencionei.nBb fez curso nenhum nessa area,

autodidata, aprendeu observando minha méae e pradticens vestidos de bonecas.

Neste interim destaco mais uma vez 0 ambiente eenequcrescia, cercada por
costureiras. Assim meu entusiasmo aumentava cadanaes para a area da confeccdo do
vestuario. Lembro-me de muitas vezes acompanhahaminde para o curso o qual ela
participava, pois tudo o que se relacionava a casthe atraia. Destarte minha trajetéria de
costureira comecou, bem como a da minha irma, evlisdo minha mae e praticando a
costura em vestidos para bonecas Barkis vestidos eram feitos & mao e depois eram
vendidos.

Em 1990, comecei a ter maior contato com a conéedgévestuario, pois minha irma
fez uma sociedade com uma amiga. Fui convidada pabalhar fazendo os servigos
manuais: pregar botdes, cortar linhas, fazer bainéiatre outros. Com o passar dos anos,
além daqueles oficios, ora mencionados, passeindampecas de roupas deixando somente

0s acabamentos e ajustes, que eram 0s mais difleegssminha irma costurar.

Na vida escolar era considerada “inteligente emeMatica” e, inspirada na docéncia
por minha professora de Matematica do terceirodmd&nsino Médio - meu “modelo” de
docente - por estar sempre alegre, e “explicarooseddos” de modo que todos entendiam
utilizando assim as chamadas metodologias difemdasi decidi prestar vestibular na
Universidade Federal de Roraima — UFRR para Lieén@ em Matematica. Passei no
vestibular e comecei a estudar no ano de 1998leRaens estudos costurava e fazia cursos
de aperfeicoamento na area da confec¢édo do vestnéarServico Nacional de Aprendizagem
Industrial - Departamento Regional de Roraima - 8EXRR), assim, as roupas que

costurava eram de melhor acabamento e de maiadadel

Participei de dois cursos na area da confeccacesimario, no SENAI (RR): Costura
Industrial e Risco e Corte, nos quais aprendi batrear com maquinas industriais. Meus

conhecimentos, na costura, foram se ampliando.eNessmo ano, fui convidada para

% A boneca Barbie, criacdo do casal americano Ruitliet Handler, foi criada em 1959, em homenagem a
filhado casal, de nome Barbara. Foi também a pranf@neca a ser maquiada e se transformou em sirdbol
beleza para muitas geracfes de criancas. Dispominehttp://shopping.tray.com.br/guiacompra/barbie-a
boneca-imortal/id:134.
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participar do 9° Torneio de Formac&o Profissigmad area da confeccdo do vestuario, no qual
obtive o primeiro lugar, trazendo medalha de o@m@  Estado de Roraima.

Com o resultado que obtive, 0 SENAI garantiu quesexia uma instrutora na area da
confeccdo do vestuario. Assim um dos meus desejosda se realizaria, mas foi somente
promessa. Apenas participei do programa de mamiter curso de Risco e Corte e depois
deixei o SENAI, focalizando na minha licenciatueaMatematica que ainda cursava. No ano
de 1999, minha irm&, foi morar em outro municipibgeiei com todas as suas clientes da

costura. Considerava-me agora uma costureira alli@ka nos horarios em que néo estudava.

Em 2001, faltando dois semestres para terminaa@ugcao, surgiu a oportunidade de
lecionar em uma Escola Estadual, no municipio daufaama, para o qual minha irmd, havia
se mudado. Esse municipio localiza-se a 210 kmagéat, na fronteira com a Venezuela,
cuja populacdo aproximava-se a 8500 habitantesqlie|a 0 semestre que estava cursando na
UFRR e aceitei 0 convite. Seria minha primeira e@peia em sala de aula lecionando
Matematica. Uma atividade bastante diferente daeg@ecia, mas era um dos meus desejos

profissionais, tornar-me professora de Matemaética.

Cheguei a escola e minha intencao era apresentardirecdo. Na mesma manha fui
orientada e encaminhada para a sala de aula, séeniaha sem experiéncia. Como era o
primeiro dia de aula, simplesmente nos apresentartoscamos ideias, e no final daquela
manha sai realizada e com a certeza da escolhaagisgefeito. Lecionaria para cinco turmas
do Ensino Fundamental que estavam sem professhfatiematica ha um bimestre. Fiquei
preocupada com o meu desempenho em “transmitirinelaor maneira, o conteudo. Senti
certo nervosismo, mas durante as aulas esse mese fiistanciando e a partir de entéo, as
costuras foram sendo deixadas de lado, pois le@onas dois turnos. Ja ndo dava tempo

para aceitar pedidos e assim passei a confec@onante minhas roupas.

“ Atualmente o Torneio de Formacdo Profissional éheoitlo como Olimpiada do Conhecimento, no qual
jovens de até 21 anos devem interpretar e resdesafios semelhantes aos enfrentados no ambialteae
trabalho. A Olimpiada do Conhecimento é uma cormp@etbienal de educacéo profissional, organizada pel
SENAI. No torneio, estudantes de cursos técnicae eprendizagem profissional do SENAI e do Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) mostemrhabilidades pessoais e 0os conhecimentos técnicos
exigidos para o desempenho de atividades na inalestmos setores de comércio e servigos. Dispoeivel
http://www.senaiolimpiadas.com.br/?page_id=354.
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Permaneci dois bimestres naquela cidade e em 20@&2gui minha transferéncia para
minha cidade, Boa Vista, e como a UFRR entrou eevegno periodo em que trancara

matricula, consegui continuar meus estudos nornmaémeo semestre seguinte.

A escola, para a qual fui transferida, localizazsecentro da cidade. Trabalhava dois
dias da semana, pela manha, e todas as tardesutr&s onanhds e a noite frequentava a
UFRR. Foi muito dificil trabalhar e estudar, po&onestava acostumada com este ritmo e
rotina. Quando costurava fazia meu horario e agioha horarios a cumprir. Assim voltei a

nao ter tempo para as costuras e raramente costomiatas roupas.

Meu vinculo empregaticio como funcionaria publisdadual era seletivo (contrato
temporério) e sempre, ao final do ano, era demiidacontratada em fevereiro do ano
seguinte. Em 2002, foi lancado um edital para caapublico para professor estadual no
qual fui aprovada, mas devido a greve ocorrida R&R, minha formatura atrasou, e eu
assumi, por isso, como efetiva somente em 2005seNesesmo ano, comecei uma
especializacdo na UFRR no Ensino de Ciéncias envédiea, que me ajudou refletir sobre
minhas praticas pedagdgicas, pois percebi quee @qgunavia aprendido ao longo dos anos de
formacdo académica em Licenciatura em Matematica e mais suficiente para
desenvolver praticas consistentes em sala de@uanhecimento académico construido nao

foi suficiente para desenvolver uma boa didatiga pasinar os conteidos de Matemética.

Cabe aqui destacar que, no decorrer de minha dagcéaccompreendendo que, de
certo modo, “reproduzia” uma mesma metodologia:tamios descontextualizados das
culturas dos estudantes e usualmente presentagresdidaticos e manuais disponibilizados
por outros profissionais. Nesta mesma perspediVaaderer (2010) em seu trabalho sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), descreve @msioo de Matemética, de modo geral,
tem dado importancia aos célculos, técnicas e fiasrdescontextualizadas, sem preocupacao
em relaciona-los com a cultura dos alunos e qudsgor muitos reprovam ou evadem das
escolas. Isso foi vivenciado por mim durante o @uts Licenciatura em Matematica. Meus
professores davam mais importancia as disciplispeaficas da Graduacdo — Céalculos,
Algebra, Andlise - e esse método eu repetia nadmlaula com meus alunos. Insatisfeita,

procurei o Curso de Pds-Graduagdo mencionado acima.

Durante este curso, fui incentivada a buscar “me&aiternativos”, introduzi-los no
planejamento e aplica-los nas aulas para auxibgorocesso de ensino e aprendizagem dos
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discentes. A troca de experiéncias com colegasegmores de Matematica, Fisica e Quimica
foi importante para que eu percebesse que devaltgorar minhas aulas. Com o tempo fui
aperfeicoando minha atuacéo, buscando meios pacgwves desafios encontrados. Comecei
a lecionar como professora em 2001, e somente €% gassei a refletir sobre a minha

pratica pedagdgica, como eu poderia “qualifica-la”.

No ano de 2009, decidi deixar meu curriculo no SEMRR) e para minha surpresa
dois dias depois recebi uma proposta de empregbalfraria como extraquadro e receberia
pelos cursos que ministraria. Ser instrutora na deeconfeccdo do vestuario era um sonho
gue estava se concretizando, e minha primeira €&qjoé seria com uma turma do curso de

Costureiro Industrial.

Em maio de 2011, tornei-me instrutora do curso aeldfista do Vestuario. Quando
adquiri a apostila que seria utilizada, observei gunodelagem industrial do vestuario tinha
uma ligacdo muito forte com a disciplina MateméatiCamo ja relatei anteriormente, sempre
procurava relacionar costura e matematica em miabhkss, mas esta se resumia as quatro
operacdes basicas. Neste momento perguntei-me eomanca percebera esta forte ligacao
da Matematica com o processo de confeccdo de wpa,rpara além de simplesmente “fazer
contas”. Talvez fosse porque ndo tivesse participhlcurso de Modelista do Vestuario, ou
por ndo ter preocupacao com formulas durante aco@d dos moldes, haja vista que, muitas

vezes tirava 0s moldes ja prontos de revistas.

Assim, no decorrer do curso de Modelista do Vegiugercebi que muitos contetdos
matematicos poderiam ser explorados no processmmErucdo de um molde, tais como:
ponto, angulos, retas no plano, opera¢des com m@nmacionais, sistema meétrico decimal,
simetria, perimetro, area das figuras planas, ptagem e proporcdo. Notei também que
durante as aulas de modelagem muitas alunas sedifianidade em operar com as regras da
Matematica escolar. Um exemplo era o momento drilealum quarto da medida do busto.
Eu explicava de acordo com as regras da matemgigiaada na escola, porém, muitas so
entendiam quando utilizada as regras das costsyeitaseja, usava-se a fita métrica com a
medida do busto dobrada em quatro partes iguasy erodo mais simples de ilustrar. Cabe
destacar que no curso de Modelista do Vestuarialuems utilizavam formulas matematicas
para construir desenhos que séo transformados ddesn&Gegundo Pescador (2008, p.24)
“molde é um diagrama geométrico que, apos sua reedo, toma a forma do corpo”.
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A partir da experiéncia como docente no curso ddédémgem do Vestuario, passei a
visualizar a Matematica em todas as etapas do §socde confeccdo de uma peca de
vestuario, seja no molde, no corte ou na costuemp®e utilizei regras matematicas na
costura sem perceber e néo tinha uma preocupagédat® preceitos, simplesmente cortava
as pecas e as costurava. Talvez ndo percebessedgms porque, a que usava, ndo eram
aquelas que eu aprendia na escola, mas sim, aogpedsada de geracdo em geragédo. Eu
aprendi com minha irm&, minha irma aprendeu conhenmée e minha mée aprendeu com a

minha avo.

Cada vez mais percebia a forte relacdo existerite ea conteldos matematicos e o
processo de confeccdo do vestuario. Notei aindeaaquaioria dos meus alunos ndo gostava
dos conceitos vinculados a disciplina de Matemagoéendo que seria produtivo aliar essas
duas areas em minhas aulas, e assim explorar @s tgne 0s alunos encontravam maior
dificuldade. Nessa perspectiva, seria uma metodolpge poderia contribuir no processo de
ensino e de aprendizagem da disciplina, e tambéaquee os alunos passassem a gostar e a
compreender as regras da Matematica. Talvez, pemsga\que minha estima por esta Ciéncia
poderia ter sido melhorada se os meus professa@dizassem “enxergar” sua aplicabilidade

nas atividades de costura que eu desempenhava.

Passei a compreender que os professores de Matenptcisam empreender
esforcos no sentido de buscar metodologias quesdesp nos alunos o interesse por esta

disciplina. Como bem aponta Alves:
Procuramos desenvolver em sala de aula, com deataassmbologia da
Matematica, que pouco tempo sobra para finalmeatsag em Matematica como

uma atividade humana. Entendemos que basta cors ts$@as simbologias para
sermos detentores do saber, e nos isolamos do meatfadeixando nossas aulas

um tanto desconexas da realid4d&VES, 2010, p. 50).

Senti entdo necessidade de enveredar pelos candalmssquisa para aprofundar-me,
teoricamente, e construir uma pratica pedagégicareada no dueto Matemética e confecgéo
de vestuario. Resolvi submeter-me a selecao daadestAprovada no Mestrado em Ensino
de Ciéncias Exatas optei pela linha de pesquisantlegias, metodologias e recursos
didaticos para o ensino de Ciéncias e Matematika’primeiras disciplinas foram muito
importantes na construcdo da ideia de juntar as éieas do conhecimento que tanto aprecio:

a Matematica e a confeccdo do vestuario. Tomeiemniento de teorias que me propiciaram
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compreender relagbes entre culturas e educacaendtata. Assim, fui sendo encaminhada
para refletir, sobre o que pontua D’Ambrésio:

[...] sobre o desafio de tornar o ensino da Matmaanhteressante, atrativo, Util e
atual, ou seja: uma Matematica integrada ao murmitemporaneo. Assim, na
tentativa de buscar desenvolver a Matematica nuisaovcritica e criativa,
possibilita-se que os professores venham inseris@as aulas, tecnologias e novos
recursos para que possam atrair a atencédo delseos aas aulas. E uma forma de
evitar a evasao escolar e, consequentemente, robteres resultados na Educacéo
(D’AMBROSIO 1999; apud LAPA; PASSOS 2008, p. 3).

Nas disciplinas cursadas no mestrado, discutimpsrqué, usualmente, de muitos
alunos ndo gostarem da disciplina Matematica, eodstrarem outros interesses, como
desenhar, por exemplo. Por conta disso, tambémraameninha convic¢ao pela producao e
elaboracdo de um projeto que abarcasse educac@nétiia, culturas da confeccdo do

vestuario e etnomatematica.

Mirada nesta proposta, busquei trabalhos que oglassem a Matematica com a
costura. Cito aqui dois deles. Soares e Garcia0j2@lataram em um de seus trabalhos que
essas duas areas podem ser contextualizadas.okasaumvestigaram em atelier de costureira,
procurando assimilar e associar conteudos matersatientro do processo de confeccao de
uma peca do vestuario. Elas relacionaram algung@dos matematicos na producdo de uma
vestimenta, tais como: Fung¢des, Progressao Ariteéfirigonometria e Geometria Plana. Na
construcdo dos moldes, identificaram conjuntos miom® especificamente os numeros
racionais; funcdes, na construcdo do decote; psegoearitmética, na tabela de medidas
utilizada para construir o molde; trigonometrias @mgulos desenvolvidos para dar forma ao

molde e geometria plana, com a presenca de figg@®étricas.

Podemos observar que, segundo as autoras acirdasgitadisciplina tem uma ligacéo
muito forte com o processo de confeccdo de umaarddprazendo essa metodologia para a
sala de aula, poder-se-ia explorar conceitos maigrsée a0 mesmo tempo mostrar para 0s
alunos que existe outra matematica além daquelaagl@gsna escola, sem preocupac¢do com
férmulas e regras — ou seja, a matematica utilizpdas costureiras domésticas ao

confeccionar uma peca do vestuario.

O segundo trabalho destaca a pesquisa de Med@P0%)( que tinha por objetivo
compreender como um grupo de costureiras gauclaa tama bombacha. Uma das
profissionais entrevistada relatou que tinha daslos de costurar; o primeiro era aquele que
tinha “aprendido desde menina” e o outro fora cidgbzado no curso de Corte e Costura.
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Ainda de acordo com a autora, a costureira foi idensda como uma “nao-costureira” no
curso de Corte e Costura, pois seus saberes matesnéilram desprezados por serem
diferentes daqueles presentes em sala de aula d&dido, cumpre destacar:
Ao desconsiderar os saberes que ela jA possuiarsm @e corte e costura
aproximou-se ao que, usualmente, a escola fazdaddo atencdo a outros saberes
gue nao os legitimados como conhecimento escotarallda, que ha muito tempo

costurava, foi naquela experiéncia de aluna, cersith como uma “ndo-costureira”
(MEDEIROS, 2005, p.90).

Sempre mencionei aos meus alunos que costuro miobpas e quando as uso 0s
guestionamentos sobre como foram desenhadas eramtagtuacontecem sucessivamente.
Alguns traziam desenhos de roupas para que pudédss e dar-lhes um conceito ou nota.
Outros passaram a relatar-me que suas maes ouc@asheosturavam em suas proprias
casas ou em cooperativas. AO mesmo tempo, passbservar que o desejo dos alunos
adquirirem roupas de marcas tornara-se um granggivab Frequentemente, percebo que
eles conversam sobre propagandas que enfatizasndéewestuario considerados “da moda”.
E a partir de tais observacdes, mais uma vez cogifique seria importante juntar duas areas
do conhecimento, a Matematica e o processo de agidedo vestuario, que aparentemente

sao distintas, mas a segunda necessita da primeira.

Outro motivo que destaco sobre a importancia ddizegdo do projeto foi a
localizacdo de uma cooperativa de costureiras megnpidades da escola, a qual também fez
parte do projeto desenvolvido. Os alunos tinha@ne ¢contato com essas profissionais, pela
posicdo de vizinhanga com a escola, porque moramasmo bairro ou participam da mesma
comunidade, e principalmente, porque seus uniforesewlares sado costurados por elas.
Muitos desses alunos ainda levam roupas para sturadas ou para fazer pequenos

consertos nessa cooperativa.

Cabe aqui destacar que o processo de confeccaestioario tem uma importancia
muito grande na sociedade, pois € setor que cantninito para a economia do Brasil.
Muitas familias brasileiras vivem da industria destuario. Segundo dados da Agéncia
Brasileira de Promoc&o de Exportacdes e InvestimserApex-Brasfl, 0 nosso pais esta entre
os dez maiores mercados mundiais de fios, fibemgldgens e confecc¢des, sendo o segundo

principal fornecedor de indigo, o terceiro de matlmsexto em téxteis e confecgoes.

>A Apex-Brasil fornece informacées qualificadasreob setor de moda, que possibilitam ao exportatarm
melhor conhecimento do ambiente de negécios enpigiende atua. Disponivel em :
http://www.apexbrasil.com.br/portal/publicacao/exegivsp?tmp.area=654
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Na cidade de Boa Vista, na qual a pesquisa foizeeid, a industria da confecgédo do
vestuario é muito diferente da maioria das cidattedBrasil. Nao ha grandes fabricas de
confeccdo de roupas, existem apenas pequenas esprasnaioria delas fabricam uniformes
escolares. Os alunos participantes da pesquiggej@arn ou tém algum contato com essas

empresas, pois SEUS familiares ou conhecidos gbaltram nesse ramo.

Destaco que muitos alunos que participaram da pEsstglataram que usam roupas de
marca para serem estimados pelos demais, poisaaenuessas roupas chamam atencéo dos
amigos e das pessoas que estdo ao seu redore Siwaza (2004), em seu trabalho intitulado
“O comportamento dos adolescentes frente as marecalgtam que as roupas e o0s ténis
aparecem como principais objetos para descrevetevesse que 0s adolescentes tém por

marcas.

Se, por um lado, a disciplina de Matematica tinhma wesisténcia muito grande por
parte dos alunos, sendo muitas vezes questionaogaos conteldos estudados na sala de
aula, por outro, eles mostravam interesse em disguestdes relativas ao vestuario. Estas

constatacfes mais uma vez reforcaram a expectatada em estudar o tema com os alunos.

Surgiu entdo a ideia de levar duas costureirasquarf@ccionar uma peca do vestuario
em sala de aula, assim os alunos poderiam obsguneaa Matematica, tdo temida por eles,
esta presente também na cultura da fabricacdo deraupa. Constatariam ainda, que essas
mesmas costureiras fazem parte do processo degamdas roupas de marca que eles tanto

desejam.

Os aportes tedricos que pesquisei também apontgzam a necessidade de dar
importancia aos aspectos culturais. Segundo MarraAherenga (2009, p.9), a
“etnomatematica estuda o conhecimento matemétieendelvido por grupos”. E estes
conhecimentos sdo importantes assim como 0s ca#eddtematicos estudados na escola —
a matematica escolar. Estudar o processo de ca@afede uma roupa observando as
costureiras levaria 0 aluno a valorizar a cultuessds profissionais e ao mesmo tempo
descobrir que existem outros modos de fazer maieand&Existe vestimenta para todas as
ocasides, para passear, trabalhar, dormir, ir alasenfim, um modelo para cada situacgéo.
Segundo Lindorio (2008), o vestuario é tdo impdgaguanto o alimento e a moradia,

exercendo funcbes como: protecao, pudor e enfeite.



23

S&o varios os profissionais que atuam no procesdalticacdo de uma vestimenta,
tais como: o estilista, 0 modelista, o riscadarpdador, a costureira entre outros. No entanto,
na cidade de Boa Vista, a costureira, em geralgéeamais se destaca dentre todos esses
profissionais. Por ndo haver indastrias de confecgigrande porte, um mesmo profissional

modela, risca, corta e costura as pecas encomengadalientes.
Diante do exposto formulei o seguinte questionampata a pesquisa:

Quais os sentidos atribuidos por uma turma de 8%danEscola Estadual Maria dos
Prazeres Mota as regras mateméaticas relativas meessos de confecg¢do industrial do
vestuario e aquelas gestadas na forma de videodageiras domésticis

Por conta deste questionamento, elegi também aiseg objetivos:

Geral: Problematizar, junto a uma turma de alunms€Edsino Fundamental, como

distintas formas de vida operam com conceitos métieas na confecgéo de vestuario.
Especificos:

1) Efetivar, junto a uma turma de Ensino Fundameniala pratica pedagogica

no ambito da educacdo matematica centrada em ggesifiurais.

2) Identificar as semelhancas de familias entre ososjoge linguagem

matematicos gestados nos processos de confece@stiidrio industrial e domestico.

3) Verificar como conhecimentos vinculados as dissinformas de vida

influenciam os processos de ensino e de aprendizdgealisciplina Matematica.

Para responder a questédo de pesquisa, 0 mategiauggiu da pratica pedagodgica foi
gerado por meio de observacdes das atividadesalabg@roducdes escritas pelos alunos,
diario de campo da professora pesquisadora, esti@svi- gravadas com um grupo de
costureiras e de alunos da referida escola, e rpostente transcritas — e por meio de um

questionario direcionado aos discentes.

® Nesse trabalho, ao referir-me ao grupo de cosasajue trabalham na cooperativa, cunharei a edjress
“costureiras domesticas”, pois estas, contrariaen@stcostureiras industriais, costuram sob mediilezando
as medidas do cliente. Na costura industrial,lzatia uma tabela de medidas padrao.

’ No capitulo destinado ao referencial teérico desti® entendimento dado as expressées jogosgimtiem,
uso e formas de vida.
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Para alcancar os objetivos aos quais me propus,destertacdo estd organizada em
cinco capitulos, sendo o primeiro, a introducao.slgundo descrevo 0s aportes tedricos que
sustentaram minha pesquisa — 0 campo da educa¢@mat@a denominada etnomatematica.
No terceiro, intitulado “Os caminhos percorridos inaestigacdo”, descrevo 0 processo
pedagogico realizado em uma turma de 8° ano do&mindamental. No quarto capitulo
apresento o0s resultados obtidos durante a pesquis@ Ultimo, exponho algumas

consideracdes finagpe penso ser relevantes na educacao matematica.
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2 APORTES TEORICOS: O CAMPO DA EDUCACAO MATEMATICA
DENOMINADO DE ETNOMATEMATICA

Dessa forma, o curriculo escolar, ao selecionarnalgzonhecimentos para serem
ensinados em lugar de outros refor¢a algumas dds e produz verdades sobre
elas. A Etnomatematica busca problematizar essedades que passam a ser
naturalizadas no curriculo escolar, apontando parpossibilidades de que outros
saberes, que ndo somente os hegemonicos, entredispata para integrarem o
curriculo escolar (SILVA, 2008, p. 129).

As palavras da autora acima citada me fizeram pesrsaquestbes sobre ensino e
aprendizagem da Matematica. Disciplina obrigat@oacurriculo escolar da Escola Basica,
tem se tornado alvo de pesquisa para muitos pofessem todos o0s niveis de ensino, em
especial no que concerne aos aspectos relativograosssos de ensino e de aprendizagem.
Ainda segundo a autora, essa disciplina, emboegaggtesente em varias instancias da vida
do aluno, €, no decorrer dos anos, uma das maigdsmas escolas brasileiras. Ao fazer
menc¢ao a aprendizagem dos alunos nesta discifliva,alude que os estudantes

[...] aparecem em posicBes diferentes em relacdioréndizagem: os que estdo na
média escolar — posicionados como aprendentesor BgD vistos como normais,

aqueles posicionados abaixo da média escolar €ipoados como ndo-aprendentes
e aqueles que estdo sob o risco de tornaram-sepméndentes. Essas diferentes

posicdes de sujeitos aparecem quando os estudsitesvaliados e colocados em
comparagdo com a média escolar (SILVA, 2008, p.102)

Nesse cenario, € possivel inferir que muitos aluéos estudado apenas com o
objetivo de obter a média necesséria para a ag@ovaqao pelo conhecimento matematico
propriamente dito. Muitos desses conhecimentos,stagdos em bases frageis, sdo
rapidamente eliminados da memoaria, como se fossgmivas sem valor. Silva (2008)
evidencia que tirar notas baixas em Matematicanéiderado “natural” pelos préprios alunos
e familiares por causa da dificuldade desta dis@pl‘Parecem que ficam naturalizadas as
notas abaixo da média em Matematica, as dificuklade aprendé-la” (SILVA, 2008, p. 15).
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Para Oliveira (2010, p.241) os individuos acreditgoe a matematica é aprendida na escola,

e por consequéncia, a pessoa que nao foi parala @so sabe matematica”.

Ainda segundo Oliveira (2010), a sala de aula @&garl no qual, por exceléncia,
desenvolve-se o ensino da Matemaética. E nesse at@lojee as palavras e os nimeros atuam
de forma a selecionar e até mesmo determinar ryessoais e profissionais na vida dos
individuos. Ali, segundo ele, encontram-se todafoasas de argumentacfes para o fracasso
dos alunos e a ideia de que a solucdo para supefi@casso na Matematica escolar &
promover discussfes acerca da introducdo de nogtlos e técnicas de ensino. Ao estudar
tais teorizacoes, fui remetida a minha pratica gédaa e as enunciacdes sobre sucesso e
fracasso escolar na disciplina usualmente presenseciedade. Também atentei para minhas
proprias ideias sobre metodologias de ensino endjmagem, pois muitas de minhas
convicgbes sobre esta tematica foram mudando agoldio mestrado e da escrita desta

dissertagao.

A respeito da introducdo de novas metodologias pragessos de ensino e de
aprendizagem da Matematica, Alves (2010) refor¢gdea da necessidade de relacionar a
Matematica formal — praticada na escola - com aerinél — inerente a vivéncia dos alunos.
Para ele:

Uma atividade muito interessante e rica em conhamion matematico podera
contribuir na formacéo dos individuos, pois ir@acénar a Matematica formal com
a Matematica informal. Também se torna uma ativedpthzerosa para o aluno,

tendo em vista a pratica de atividades sobre umypoopresente em todos os lares
(ALVES, 2010, p.79).

No tocante a obtencdo de modos para motivar cesgerdos alunos para o estudo de
conteudos vinculados a disciplina Matematica, valencionar o relato do professor e
pesquisador Paulus Gerdes, o qual descreve queMpgambique ter sido arrasado por
violentas guerras, o0 autor, conjuntamente com uapade outros pesquisadores estava
diante de uma missdo: motivar os estudantes arisaréon professores de Matematica. Em
1975, ao se tornar independente de Portugal, Mogammmao possuia nem meia duzia de
educadores qualificados em Matematica. Surgiu,oemé ano de 1977, um programa de
formacdo de docentes para o ensino secundérionica Universidade daquele pais. E o
desafio estava lancado, pois os estudantes almejawenarem-se engenheiros, médicos,
advogados e nao professores, principalmente dendéitsa. Mesmo que alguns cursos por

eles almejados tivessem a necessidade de estustasanea, esta
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[...] parecia-lhesotérica,pouco interessante,puco Utilpara o desenvolvimento
do pais. A Matemética parecia-lhes ser ensinadatparummecanismo dselegdo
dos alunos, um baluarte utilizado no tempo colopala impedir que os alunos
mocambicanos progredissem nas escolas — havisaaestsdque contam como eram
espancados nas maos com pau, na escola priméaoisiaipbe ndo soubesse de cor
em Portugués, as tabuadas de multiplicacdo (GERRES), p.18).

Os estudantes aceitaram, mas seriam professoresgquon tempo, devido ao temor
pela disciplina e por acreditarem ser importad&a@pa e sem raizes culturais na sociedade
mocambicana, e que ndo lhes traria beneficio algeema motiva-los, foi introduzida no
curriculo a disciplina “Aplicagbes da Matematica vida corrente das populacdes”. Os
mesmos alunos ficaram surpresos com as inUmenaasc@ds em que esta disciplina era
empregada no cotidiano dos mogcambicanos. Em e§paziaisitarem uma fabrica de cerveja
durante o decurso da disciplina, os alunos

Constataram que operarios pouco ou ndo escolaszadbalhavam comimeros
negativos para controlar varios processos na fabrica, enquas estudantes
pensavam que aqueles niimeros negativos horrimkianti sido introduzidos pelos

colonos somente para complicar a vida dos alungambicanos (GERDES, 2010,
p.18).

Ainda segundo o autor supracitado, os estudantgargm tanto da disciplina que as
duas horas por semana se tornaram poucas e sahtitan aumento para seis ou oito horas
semanais, pois perceberam o valor do conhecimeatenndtico e que se tratava de um

instrumento poderoso pelo qual melhorariam a gqadéd/ida de camponeses e trabalhadores.

Gerdes (2010) enfatiza a importancia de contexarala disciplina, e relata que
muitos dos estudantes, daquela época, atualmemterefiessores de Matematica em varios
niveis de ensino. Dois deles, inclusive, concluidootorado em educacdo matemética e
outros completaram o mestrado. Para ele, o queipastranho e sem raizes na sociedade e
culturas dos mocambicanos incentivou a formar deate mestres, pela simples relacdo da

disciplina com o cotidiano.

Ao problematizar a contextualizacdo da Matematiz&mbrésio (2003) evidencia
que o aluno, ao chegar a escola traz experiéragasre elas, o conhecimento de jogos e de
brincadeiras, pois ja viveu anos produtivos e imaat Segundo o autor, para as habilidades
matematicas que a crianga adquire em casa, ha wo pndprio de em aplicé-las. “Sé que na
escola dizem que a matematica nio se faz do jeitoada” (D‘AMBROSIO 2003, texto
digital). O autor ainda destaca que € importaatssiclerar a realidade sociocultural do aluno

e 0 espaco em que ele reside.
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Essa ideia estd em consonancia com os propésitosnii@ investigacdo, pois com a
problematica desta pesquisa, busquei analisarrmigl@® que os alunos de uma turma de 8°
ano da Escola Estadual Maria dos Prazeres Motaugm as regras matematicas relativas
aos processos de confeccéo industrial do vesteasiguelas gestadas na forma de vida das
costureiras domeésticas. Nesse sentido, temas aohusila realidade sociocultural de meus

estudantes assumem lugar de destaque na condupé&atida pedagogica.

Questdes como as apontadas — necessidade de toalitexdo da disciplina e
destaque para as raizes culturais dos estudanés iteressado aos pesquisadores que se

alinham as teorizacdes do campo da educacdo matept@nominada de etnomatematica.

Essa vertente, de acordo com Knijnik (2010), dexeisicio, como &rea da educacéo
matematica, a Ubiratan D’Ambrdsio que apresent@s guimeiras teorizacdes em meados
dos anos 1970. Segundo Knijnik et al (2012), desdesurgimento, muitos estudos no pais e
no exterior vém sendo desenvolvidos por um ampitoand de educadores matematicos. As
autoras destacam, por exemplo, que:

Entre os trabalhos de educadores brasileiros, destacamos os realizados por
Borba (1987;1990;1993)com criancas da favela Vilaghira-S&o Quirino, em
Campinas, que se constituiu na primeira dissertagd@icarea; [...] Em ambito
internacional, cabe destacar o trabalho de PautudeS em Mogambique. O autor,
em meados da década de 1970, apds a independé@npiais] integrou a equipe

internacional de docentes responsavel pelo primewesso de formagdo de
professores de Matematica para 0 ensino secundargue foi decisivo para o

surgimento de seu projeto “Etnomatematica em Moggued (KNIINIK et al
2012, p.20 - 21).

D"Ambrésio € considerado o precursor de taiszagfes e, portanto, denominado de
“pai” da etnomatematica por ser também o primeicorzhar o termo. Para ele, no ambito da
educacdo matematica, € necessario que se consglanglturas nas quais os alunos estao
imersos em detrimento de enfatizarmos somente unjumo particular de conhecimentos
que foram introduzidos no Brasil por meio das gesndavegacdes, ou seja, oriundos da

cultura européia. Para ele, etnomatematica podgesi@ida como:

[...] etno é uma expressdo que se refere ao contexto cultureluindo
consideragfes como linguagem, cédigos de compontamenitos e simbolos;
matemaem origem mais complexa, que vai na direcdo deexmsr, entender,teca
provém detechne que vem da origem da arte e de técnica [...] acarte  técnica
de explicar, de conhecer, de entender nos diversmmtextos culturais
(D’AMBROSIO, 1990, p. 5).

Nessa otica, Knijnik (2010) argumenta que a etnematica analisa os modos de

calcular, medir, estimar, inferir e raciocinar dpspos marginalizados, ou seja, como esses
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grupos lidam matematicamente com o mundo. A awtm@a destaca que as experiéncias da
vida cotidiana desses grupos e suas formas de pramunhecimentos ndo sao consideradas,

por muitos, como ciéncia, e portanto, sdo des\zdss.

Alves (2010, p. 77) destaca que “uma das propodta etnomatematica é saber
respeitar as diferencas e legitimar os diferent@shecimentos das distintas formas de
culturas dos povos”. Para ele cada civilizacdo $ens conhecimentos, os quais devem ser
valorizados e enfatizados no curriculo escolar.especial da disciplina Matematica. Nesta
mesma linha, Giongo (2001), em sua dissertacdanalisar as semelhancgas dos saberes do
"mundo da escola" e os saberes do "mundo do tralbaln uma fabrica de sapatos, sob a
Otica da educacdo matematica, aponta que o0s sabeasspraticas diarias que cercam o
mundo dos cal¢cados foram excluidos do "mundo delasc E questiona “que curriculo
(escolar) é este que perpassa nossas escolascergredmente ignora a cultura dos grupos
sociais subordinados, em particular o mundo dathal?” (GIONGO, 2001, p.109).

Nesse sentido, problematizar, junto a uma turmaldeos do Ensino Fundamental,
como distintas formas de vida operam com concei@gematicos na confeccédo de vestuario -
um dos objetivos desta pesquisa — pode ser imperfzara que os alunos estudem sobre
saberes presentes nas diferentes formas de vidsas ES40 questdes nais quais a

etnomatematica, nos mais distintos entendimerdosdido muita relevancia.

Entretanto, cabe salientar que tais teoriza¢Oes téap por objetivo excluir do
curriculo as regras que sustentam a matematicdaesEsta também pode ser considerada
uma etnomatematica, com regras especificas quelarimicna cultura da academia. Nesse
sentido, Silva (2008) destaca a importancia de @giegrupos sociais tenham direito ao
conhecimento hegeménico. JA Machado, Santos elMi2012, p. 4) comentam: “a proposta
da Etnomatematica ndo significa a rejeicdo da netiean académica, e sim, aprimorar e
incorporar a ela valores de humanidade”. D’Amlrpsessa mesma linha, argumenta que:

A disciplina denominada Matematica é, na verdadea Etnomatematica que se
originou e se desenvolveu na Europa, tendo recebigortantes contribuicdes das
civilizacbes do Oriente e da Africa, e que chegdarema atual nos séculos XVI e

XVII. A partir de entdo, nessa forma estruturddalevada e imposta a todo mundo
(D’AMBROSIO, 2002, p. 47).

Neste referencial teérico, percebe-se que as raiakgrais deveriam ter maior

importancia no ambiente escolar. D’Ambrosio (202242) menciona esta questao ao indicar
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gue a ideia mais importante da etnomatematica Séawear a dignidade dos individuos,
reconhecendo e respeitando suas raizes”. E actascen
Cada individuo carrega consigo raizes culturais, ¥@m de sua casa, desde que
nasce. Aprende dos pais, dos amigos, da vizinhatacgaomunidade. O individuo
passa alguns anos adquirindo essas raizes. Aorcheggaola, normalmente existe

um processo de aprimoramento, transformacdo e isut®d dessas raizes
(D’AMBROSIO, 2002, p.41).

Segundo o autor, o fazer matematico no cotidiarsta“é@npregnado dos saberes e
fazeres proprios da cultura’. Ele ainda destaca apmstantemente as pessoas estdo ‘[...]
comparando, classificando, quantificando, medirekplicando, generalizando, inferindo e,
de algum modo, avaliando, usando os instrumentosriaig e intelectuais que sao proprios a
sua cultura” (IBIDEM, p.22).

Para Knijnik et al (2012, p.13-14), a “etnomateca@segue interessada em discutir a
politica do conhecimento dominantemente praticaalaescola’. As autoras enfatizam que
essa politica pode ser evidenciada em duas dimeEnsdeimeira se refere a organizacéo da
instituicdo escolar, e a segunda sobre o currigsdolar. Elas questionam: “Seria esse o Unico
modo possivel de organizagdo da instituicdo estol@BIDEM, p.112) e, “haveria como
construir outros modos de escolariza¢do, uma “daseola, inclusive outros contetdos e nao

somente aqueles que usualmente circulam no cwrésgolar?” (IBIDEM, p.113).

Lizcano (2010) mostra como, por formacdo e por tbalostumamos “olhar” as
praticas matematicas dos distintos grupos cultueigartir da matematica escolar,
comparando, segundo ele, “medimos a distancia ep@& & essas praticas das nossas, isto €,
da matematica (assim mesmo no singular). E, ematumjsto, consideramos que certas
matematicas estdo mais ou menos avancadas” (IBIPEMRS). E conclui:

As praticas matematicas dos outros ficam assintinemilas - ou deslegitimadas —
em funcdo de maior ou menor parecenga com a matentiie aprendemos nas
instituicbes académicas. Mas, o que ocorre setgweis o olhar? Que enxergarmos

se, em lugar de olhar as praticas populares ar Jdeti matematica”, olhamos a
matematica a partir das praticas populares? (LIZOARD10, p.125).

Neste momento, é oportuno destacar os trabalhazulemhos ao Grupo GIPEMS
(Grupo Interinstitucional de Pesquisas em EducMaiematica e Sociedade), liderado pela
pesquisadora Gelsa Knijnik. Apoiada nas formulagdesMichel Foucault e na obra da
maturidade de Ludwig Wittgenstein, ela tem coneeitua etnomatematica como uma caixa

de ferramentas que
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[...] possibilita analisar os discursos eurocénfigue instituem a Mateméaticas
Académica e Escolar e seus efeitos de verdadersimaeaos jogos de linguagem
gue constituem as diferentes matematicas e suadlsemas de familia (KNIINIK
et al, 2012, p.28).

Com base nos pensamentos de Knijnik, Junges (POAD), destaca que “a perspectiva
etnomatematica também questiona o discurso de umta (matematica — vinculada a
disciplina Matematica - e aceita a existéncia dereites matematicas, produzidas por
distintos grupos culturais” (JUNGES, 2012, p.4%anderer e Knijnik (2008) também nos
levam a questionar a existéncia de uma linguagetemddica universal que pudesse ser
aplicada em todas as situacdes, independentementeortexto em que se encontrem.
Segundo as autoras, essas questdes podem seradaseobm as discussdes propostas pela

etnomatematica conceituada por Knijnik.

Para Knijnik et al (2012), D’Ambrosio, em seus dstj ndo fez conexdes diretas com
o pensamento do filésofo Wittgenstein, porém, qoamaducador brasileiro reconhece que
existem diferentes e multiplas matematicas, tam&lpodem ser fundamentadas baseadas na
filosofia de maturidade de Ludwig Wittgenstein. bog
[...] bhaveria diferentes matematicas, ou, comoeradilo por D’Ambrésio,
diferentes etnomatematicas, de maneira que a Matamansinada na escola é
apenas uma delas. Nesta abordagem, a Matematiotaréscadémica também é

considerada uma etnomatematica, tendo em vistaegfacMatematica € praticada
pelos matematicos, um grupo especifico de profissso(JUNGES, 2012, p. 47).

Zanon (2013), em sua dissertacdo de mestrado, angse Wittgenstein constituiu
uma filosofia voltada completamente a pragmaticalidguagem. Para ela, o filésofo
evidenciou que o uso que fazemos das express@eslietmente ligado a nossa forma de
vida e

[...] dependendo da situagdo e emprego de uma mesm@ssdo linguistica,
diferente podera ser sua significagdo, pois seu possui uma relagdo com a
situacdo. Assim, a significacdo de uma palavraxpuessdo surge do uso, mediadas

por regras, definidas a partir de nossas pratioamis, habitos e formas de vida
(ZANON, 2013, p. 29).

Neste cenario teodrico, Junges (2012, p. 59) evidegoe “as nocdes de jogos de
linguagem, de semelhanca de familia e de formasddesdo o apoio tedrico que sustentam a
afirmacao de diferentes Mateméticas”. Comentaddeed/ittgenstein, como Condé (2004, p.
47) mencionam que o significado de uma palavraeadado com base no “uso que fazemos

dela em diferentes situacdes e contextos”. Nestid®, o autor declara que
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[...] aprender a significagéo de uma expressdo ndiestenge a denominar objetos,
mas também a operar, através de regras gramat@aisxtualizadas, as expressoes
gue constituem as significacdes. Em outras palagmasnder a significacdo de uma
expressdo é aprender a operar com regras graraaisaipossuem interacées — em
maior ou menor grau — com objetos (que ndo sao mwijstos metafisicos)
(CONDE, 2004, p.95).

O autor supracitado também argumenta @uso de uma expressao € que estabelece
sua significacdo, pois “0 uso dentro de um cont@&xtoecessariamente regido por regras,
ainda que, como uma préatica social, ele também oatios aspectos, institui tais regras (o
conjunto de regras constitui a gramatica, [...JO{DE, 2004, p.52). Assim,

[...] a matematica académica, a matematica es@sdamatematica camponesas, as
mateméaticas indigenas, em suma, as matematicadagepor grupos culturais
especificos podem ser entendidas como jogos deagegn associados a diferentes

formas de vida, agregando critérios de racionaidespecificos. (WANDERER e
KNIINIK 2008, p.558).

Neste momento, é produtivo apontar o entendimen¢oWittgenstein da a nocao de
gramatica. Para ele, “a gramatica, mais que a difwersintatico-semantica, privilegia a
pragmatica, isto €, as regras que constituem aajieanestao inseridas na pratica social’
(CONDE, 2004, p.89). Deste modo, 0 mesmo autoraadiima que para Wittgenstein o uso
nao pode ser pensado como uma pratica indiscrimjrmeas embora “relativamente livre, ele
€ regido por regras que distinguem o uso corretmcmwreto das palavras” (IBIDEM, p.89).
Ademais, para ele “é o0 conjunto dessas regrasposgiem um aspecto dinamico e estdo em
continuo fluxo, que compde a Gramatica” (IBIDEM89), entretanto, como a gramatica é
constituida por regras que estdo em aberto, estgsre podem ser acrescentadas, suprimidas

ou modificadas.

Para Condé (2004) o uso diario que fazemos das&sdes em diferentes ocasides e
contextos, conduziu Wittgenstein a formular a nodégogos de linguagem. Todavia o autor
evidencia que o filosofo ndo emite uma definicdeciga de jogos de linguagem, ainda que
estes sejam regidos por regras. Do mesmo modeyrédifemente da nogdo de célculo usada
anteriormente por Wittgenstein, a nocdo de jogoslidguagem envolve ndo apenas
expressdes, mas também as atividades com as gsas expressdes estao interligadas (I.F.8
7)” (CONDE, 2004, p. 52-53).

Junges (2012), por sua vez, enfatiza que Wittgentée uma relacdo da linguagem
com um jogo de xadrez, destacando que existe t&mpma nos movimentos e ndo no nome
das pecas, isto €, existe uma regra que deterrsim@ssiveis deslocamentos de cada peca.

Portanto, “assim como no jogo de xadrez, em queowimento das pecas € definido por
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regras, para compreender a significacdo que unaanpallesempenhada no uso da linguagem,
€ necessario conhecer o jogo de linguagem queopel&”’(JUNGES, 2012, p.53). A autora
também ressalta que de acordo com Wittgenstein,todas as palavras estdo relacionadas a
objetos, por isso as palavras ndo tém uma singitmificacdo. Assim sendo “uma
determinada linguagem ganha significado em seunas@otidiano dentro dos jogos de
linguagens” (IBIDEM, 2012, p. 56).

Segundo a mesma autora, o fildsofo expressa qumiaas vinculacdes entre tais
jogos sao as chamadas “semelhancas de familiagpmab as semelhancas que existem entre
os elementos de uma familia. Deste modo, “os jdgdsnguagem estédo aparentados uns com
0s outros de diversas formas, e é devido a eseatpaco ou essa semelhanca de familia que
s&o denominados jogos de linguagem” (CONDE, 20083)

Junges (2012), apoiada nas ideias de Wittgenssgiihém evidencia que ndo existem,
nos jogos de linguagem, caracteristicas comungjagpgemelhancas, ou seja, “dentro das
variadas formas de vida, podemos falar em uma Jdldggm de pedreiros”, em uma
“linguagem dos médicos” em uma “linguagem dos @mxdees” ou em uma “linguagem dos
académicos”, (JUNGES, 2012, p.58). Ademais, a auatude, mesmo que tais formas de
vida pratiquem jogos de linguagem préprios, existeon exemplo, “semelhancas que fazem
com que pedreiros e médicos se compreendam”. Taienggscos sdo chamados, por
Wittgenstein, de semelhancas de familias” (IBIDEM8), e nesse interim, destaca:

Uma pessoa transita por diferentes formas de wmbatrabalho, em casa, no
mercado, no restaurante, ao conversar com seuacdéetfabalho, ao conversar com

seu superior, entre outras. Em cada uma das fodmasda, ela pratica jogos de
linguagem que darado sentido as expressoes (JUNZRES, p. 57).

Evidencio agora alguns estudos que se apoiam snd&as por entender que podem
me auxiliar na conducdo da pratica pedagodgica eamddise do material de pesquisa.
Conforme Giongo (2008), expressa em sua tese derdmento, a producao tedrica da area
da etnomatematica “permite inferir que os jogodinpuiagem e as regras que 0s constituem
estdo fortemente imbricadas pelo uso que fazemossefn, € parte integrante de uma
determinada forma de vida” (GIONGO, 2008, p. 132jpesquisadora discutiu 0S processos
de disciplinamento e os movimentos de resisténg@éstados na Escola Estadual Técnica
Agricola Guaporé. Ao analisar o0 material de pesgusautora ora citada apontou a existéncia
de duas matematicas estudadas na instituicdo gasquiuma da disciplina Matemética, na
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qual as regras destacavam o formalismo, assepdiatecdo, e a matematica das disciplinas

técnicas, na qual as regras referiam-se as estasatproximacgdes e arredondamentos.

Para a autora supramencionada, a analise do setiahdé pesquisa, evidenciou uma

[...] forte semelhanca de familia entre os jogoslidguagem que constituem a
Matematica e aqueles que conformam a Matematicd@wa e entre os jogos de
linguagem da matematica das disciplinas técnicasqeeles que instituem a
matematica camponesa (GIONGO, 2008, p. 197).

Zanon (2013), em sua dissertacdo, examinou 0s jdgonguagem presentes na
forma de vida de um grupo de trabalhadores do rpiaicdde Doutor Ricardo, RS, e suas
semelhancas de familia com aqueles gestados nanatata escolar. Ao avaliar o material de

pesquisa, concluiu que,

[...] na forma de vida investigada, tornam-se dassemelhancas de familia com as
mateméaticas praticadas no meio escolar como namétta gestadas em suas lidas
diarias. Além disso, era perceptivel a influén@aebida do avanco tecnolégico,
incutido na sujeicdo daquelas produtoras ao usoattalladora como garantia de
exatiddo no preco do queijo (ZANON, 2013, p.92).

Na mesma linha de pesquisa, Strapasson (2012kamakm uma sétima série do
Ensino Fundamental, quais o0s jogos de linguagerenaicos emergiam quando estudantes

da referida turma resolviam problemas vinculadosliura camponesa acreditando

[...] ser imprescindivel desenvolver uma pesquisa gossibilitasse conhecer e
entender os jogos de linguagem matematicos queganena turma, investigando
por que as relacbes estabelecidas pelos estudames referida disciplina eram tao
divergentes quando relacionadas ao seu cotidiatial s escolar (STRAPASSON,
2012, p. 35).

Como resultados de sua investigacdo, a autora @pante questdes vinculadas a
forma de vida camponesa eram resolvidas pelos sl@im@ do ambiente escolar, por meio de
regras como arredondamento e estimativas, masdquaazidas para o ambiente escolar,
utilizavam as regras como rigor e formalismo. Nesesatido, ainda para ela, tal fato
caracteriza a supremacia das regras presentes temati@a escolar em relacdo as demais.
Entretanto:

Mesmo que as regras utilizadas pelos alunos eséimefortemente imbricadas com
a forma de vida em questdo — camponesa e escdiair pgssivel verificar que os
jogos de linguagem ali gestados tinham entre seb@mcas de familia. De fato,
tanto os alunos quanto os pais expressavam odasafmar meio de multiplicacfes e
somas praticadas na escola. Conforme expressontravistas, os pais utilizaram
expressdes como “transformar num retadngulo”, “sémMarultiplicar”, etc, ou seja,

usaram vocabulos oriundos da forma de vida es(®TERAPASSON, 2012, p. 79).
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Ja Grasseli (2012), em sua pesquisa, examinou corgrupo de alunos do Ensino
Médio quais regras matematicas emergiram ao examumestdes vinculadas a viticultura,
constatando que existem semelhancas com aquetamg@as na matematica escolar. O autor
relata que seus alunos compreenderam que as megtasnaticas presentes na cultura da
regido, como por exemplo, o arredondamento, terideema forma de vida em que as
mesmas sao inseridas, razdo pela qual elas nédereens o rigor daquelas praticadas na
escola. Entretanto, os alunos, ao apresentarenratisag por eles pesquisadas junto as
vitiviniculturas

[...] tentavam “traduzir” os procedimentos adotadmsos viticultores e pelo

fabricante das pipas, procurando identificar asnés geométricas que mais se
aproximavam com as formas das pipas encontradacar@®as visitadas e na
Tanoaria Mesacaza [...] Sempre esteve muito etqligor parte dos alunos, essa
preocupacédo de traduzir tudo para a Matematicandigl® em sala de aula, ndo sei

se para me agradarem como professor ou se na eesdatlam-se “presos” a uma
Unica maneira de trabalhar a Matematica (GRASSHI12, p.83).

A respeito da variedade de jogos de linguagem preseas diversas formas de vida,
Knijnik et al (2012) relatam que oferecemos posdiniles aos nossos alunos de aprender
outras maneiras de pensar matematicamente, quasdmcentivamos a problematizar

distintos jogos de linguagem mateméticos.

Nesse sentido as autoras ora citadas destacam que:

Seria um preco “demasiadamente alto” ignorar oegade linguagem matematicos
gue por ndo serem marcados pelo formalismo, peiaalielade, pela “pureza”’, pela
pretensdo da universalidade — como os que conformadviatematica Escolar —
acabam por ser pensados como de “menos” valor, comtaminados pela “sujeira”
das formas de vida mundanas. Mas é preciso quegse mbs todos também
circulamos por tais formas de vida e, portantogiager como ali se pratica os jogos
de linguagem matematicos deve ser, necessariapamnédos processos educativos
das novas geracdes (KNIINIK et al, 2012, p. 84) .

Analisando as teorizacbes da etnomatematica vidaslaaos pensamentos de
Wittgenstein, entendi que ndo é possivel pensaxisiéncia de uma Unica Matematica, que
pudesse ser aplicada em todas as situa¢gfes quadissam conhecimentos relativos a essa
area. E possivel, sim, pensarmos em diferentesnmddicas, cada uma delas constituida por
jogos de linguagem fortemente enredados na formad#eque estdo associadas. Dito de
outra forma:

O “Segundo” Wittgenstein concebe a linguagem nads ngam as marcas da
universalidade, perfeicdo e ordem, como se préssastis acdes humanas. Assim
como contesta a existéncia de uma linguagem umivessfilosofo problematiza a

nogdo de uma racionalidade total prari, apostando na constituicdo de diversos
critérios de racionalidade (KNIJNIK et al, 201228).
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Ciente de tais premissas, no proximo capitulotoede caminhos metodoldgicos da
pesquisa e da pratica pedagogicas investigativaei Qmr ndo fazer divisbes entre a
metodologia de pesquisa e da prética pedagdgicamender que ambas estdo associadas,

tendo em vista que a pratica engendrou a pesquisa-gersa.
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3 OS CAMINHOS PERCORRIDOS NA INVESTIGACAO

Pesquisar € uma aventura, seja um bom detetiveaegaesmtento a suas intuicdes!

Pistas, intui¢cdes, suspeitas, dlvidas merecembgetoode atencdo, e ndo deveriam
ser descartadas sem antes perscrutar-se cuidadisawgias possibilidades de

conecta-las com aquilo que se deseja investigaB{@02002, p. 151).

Concordo com a autora quando esta sustenta queigesg§ uma aventura, cheia de
pistas, intuicdes, suspeitas e davidas, muitasddsviPor muito tempo n&o fui uma “boa
detetive”. Minha aventura de pesquisadora € receé&uwenente ao formular a questdo de
pesquisa: Quais os sentidos atribuidos por umaatder8® ano da Escola Estadual Maria dos
Prazeres Mota as regras matematicas relativas rmaegsos de confeccdo industrial do
vestuario e aquelas gestadas na forma de vida osisirgiras domésticas? senti-me,

efetivamente, uma pesquisadora.

A partir de entdo me inspirei novamente nas patadeaCosta (2002, p. 152), tendo
em vista que “para um objeto ser pesquisado éguregie numa mente inquietadora, munida
de um aparato tedrico fecundo, problematize algfodea a constitui-lo em um objeto de
investigacdo”. E o mestrado foi o ponto inicialeque incentivou a ser uma pesquisadora no
campo da educacgdo, com o intuito de buscar novesnbas para aprimorar o ensino da

matematica em sala de aula, e contribuir pararagcéio escolar e cidada de meus alunos.

Por conta disso, descrevo, neste capitulo, os tawmimetodoldgicos da pratica
pedagogica investigativa. Durante as disciplinassadas no mestrado, estudei algumas
questbes vinculadas a investigacdo que me diraaionaa metodologia de pesquisa
gualitativa. Campos (2006) destaca que, na pesquisditativa, o contato direto do
pesquisador é prolongado com 0 ambiente e a sdupgd estda sendo investigada, do qual o
material que emergira é rico em descricdo de psssitaacdes, acontecimentos, incluindo

entrevistas, depoimentos, desenhos, dentre odtrastora também explicita que o interesse



38

do pesquisador, ao estudar uma determinada quéstamificar como ela se manifesta nas

atividades, nos procedimentos e nas intera¢cOediaodis.

A respeito da pesquisa qualitativa Bauer, Gaskellllen (2008) aludem que ha
discussbes acerca da utilizacdo desta modalidagesipiisa em detrimento da quantitativa.

Ao nao problematizar esta dicotomia, os autoremafn que:

No nosso ponto de vista, a grande conquista dastifio sobre métodos qualitativos

€ que ela, no que se refere a pesquisa e ao temandeslocou a atencao da analise
em direcdo a questdes referentes a qualidade éeta cws dados. Parece que a
distingdo entre a pesquisa numérica e ndo-numéricaiitas vezes, confundida com

outra discussao, isto &, a distingdo entre formglia e ndo formalizagdo da

pesquisa (BAUER, GASKELL E ALLUN, 2008, p.24-25).

Na mesma linha de entendimento, D’Ambrosio (20@fh consonancia com as
teorizacbes do campo da etnomatemética, argumeun& & pesquisa qualitativa é

essencialmente focalizada nos individuos sujegsesquisa.

Giongo(2001, p.92), em sua dissertacdo de mestrado, tarsdértilizou da pesquisa
qualitativa para buscar “entender os saberes dalondo calgado e como a escola ndo os
(re)conhece como saberes legitimos de circularencundculo escolar” A autora citada
menciona que durante sua aproximagao com o “muad@igado”, compreendeu algumas de
suas especificidades tentando entendé-las a garswas relacbes com a Educacéo.

Inicialmente, minha ideia era mostrar aos aluresanhecimentos matematicos que
um grupo de costureiras desenvolve durante a péodde uma roupa. Certamente, pensava
que isso levaria o aluno a refletir sobre a impumith da disciplina Matematica nas diversas
formas de vida, seja ela estudada na escola oundigee fora dela. Mostraria também,
acordando com Giongo (2001), a importancia da as¢a)conhecer esses saberes no

curriculo escolar.

Como a Matemética é uma disciplina que, para maiwsos, é repleta de decepcdes,
passei a refletir como o desenvolvimento desteefmopoderia ser util para deles. Assim
sendo, como ja expressei anteriormente, os mesmesderiam que esta disciplina esta
presente no nosso cotidiano, inclusive no procdssoonfec¢cédo das roupas que se utilizam
diariamente. Era importante, em minha Otica, quealagos percebessem que para fazer

matematica nem sempre € necessario o uso de efanulas. Nesse sentido, elaborei uma
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pratica pedagdgica no ambito da educag¢do matent@iteada em questdes culturais, e antes
que fosse efetivada, fui observar uma cooperagveodtureiras doméstiéas

Mesmo sendo costureira, fiquei ansiosa para des@fue eu nunca havia percebido
guando estava do outro lado. Quando me refiro tdoodado”, quero dizer quando eu atuava
como costureira. Agora o meu olhar seria de peadara e assim dirigi-me a cooperativa que

ficava préxima da escola, na qual a pratica estanado realizada.

A cooperativa situa-se no bairro Santa Tereza,idede de Boa Vista — Roraima, a
mesma ja funciona ha 17 anos. Antes era uma ag8ocesomente em 2004 passou a ser
cooperativa. Oito mulheres trabalham ali e costupgara a comunidade em geral. As
encomendas vém de bairros vizinhos ou distanteg @sdolas estaduais e municipais.
Inclusive, os uniformes da escola, na qual o poojet efetivado, sdo confeccionados por
elas. Além da costura, essas mulheres trabalhamseovigrafia, e o lucro é dividido em
partes iguais ao final do més. O valor ganho depeladquantidade de encomendas e vendas.

Todas as funcionarias cortam e costuram, ja anainéufeita somente por duas delas.

Ao chegar a cooperativa, apresentei as costurainastodologia que seria adotada na
escola para os quais elas fabricavam o uniformela@sdRelatei que era a professora que
desenvolveria o projeto com uma turma do 8° aneBeque nao fui bem aceita, pois uma
delas que me atendeu, a presidente da cooperafizame deu muita atencdo. A mesma
relatou que ja havia vivenciado um projeto parecidm o meu. Para ela, portanto, ndo era
novidade. Nesse primeiro encontro nos apresentames mencionei a possibilidade de
entrevistas gravadas, e, para minha surpresa, uidutorizada. Disseram que eu poderia

observar e fazer perguntas, mas sem gravacoes.

Retornei no outro dia e me apresentei como cosaiirai mesma pessoa que me
recebera no dia anterior. Talvez por ser iguaba, eecebi um tratamento diferenciado. Deu-
me atencdo e autorizou a gravacao das entreviiassim, com o olhar de pesquisadora e

como “boa detetive”, passei a observa-las com atencg

Nas visitas, percebi que as roupas eram cortasgasrsdde algum, somente com as

medidas do cliente. Para confeccionar a peca doangs elas ja iam desenhando com um giz

8 Nesse trabalho, ao referir-me ao grupo de cosasrgjue trabalham na cooperativa, cunharei a esdmes
“costureiras domesticas”, pois estas, contrariaen@stcostureiras industriais, costuram sob mediilezando
as medidas do cliente. Na costura industrial,lzatia uma tabela de medidas padrao.
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no tecido e em seguida as pecas eram cortadantBwsdias de observagao, ndo presenciei

o corte de grandes quantidades de pecas, apetasooroupas sob medidas.

Para ter uma aproximag&ao maior com as costure@alizei as entrevistas com as oito
mulheres que trabalhavam na cooperativa, individeate e no local, durante suas
atividades, pois elas estavam com um pedido emsaagagoor isso ndo podiam parar. Por
meio de algumas perguntas busquei conhecer a v@&éeccada uma: idade, escolaridade,
como aprendeu a costurar, se exercia outra profasi#@s ou durante a pratica da costura e ha
guanto tempo ja desempenhava a profissdo. Enfimeagintas foram surgindo de acordo
com as respostas das questbes anteriores. Segumekr B Gaskell (2010, p.73), “as
perguntas sdo quase um convite ao entrevistadofalaralongamente, com suas proprias

palavras e com tempo para refletir”.

Fiz um convite para que uma delas visitasse adsakula e costurasse uma peca do
vestuario para que os alunos pudessem observa-lpega do vestuario que seria
confeccionada era uma camiseta em malha. Essafpieeacolhida por se tratar de uma
vestimenta utilizada diariamente pelos alunos e gar simples de costurar. Uma das
costureiras mais antigas da cooperativa se prombaté a escola e confeccionar a camiseta
fazendo uso de seus métodos particulares. EsBeaps@ra evidenciada no decorrer deste

capitulo.

O passo seguinte foi a escolha da turma. A pratckgodgica foi efetivada na escola
Estadual Maria dos Prazeres Mota em uma turma cstape 36 alunos, sendo 19 meninas e
17 meninos com faixa etéria de 12 e 13 anos deeidAdnaioria dos alunos participantes da

pesquisa mora nas proximidades da escola.

Situada no municipio de Boa Vista, capital do Estdd Roraima e no bairro Santa
Tereza a 9 km do centro da cidade, € uma escoléad'mobicada” por pais e alunos, por ter
um ambiente escolar considerado agradavel e p&bod@ corpo docente trabalhar com
muitos projetos. Assim, as vagas sao bastante tdkqps; também, por alunos dos bairros
vizinhos e distantes. No ano de 2007, a escoldeece Premio Nacional de Educacao, dando
a ela reconhecimento e provocando continuado sgerpor vagas. Atualmente funcionam
dez turmas nos trés turnos e atende 1053 alun&nsioo Fundamental e Médio. O 8° e 9°

ano tem aula apenas no turno da manha, ja o ENgdm € distribuido nos trés turnos.
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Nesse momento cabe destacar aspectos relevantelada onde desenvolvi a pratica.
Boa Vista foi fundada em nove de julho de 1890aliaa-se na Regido Norte do Brasil, tendo
uma populacéo de 284 313, segundo o senso daitodBtasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE (2010). A cidade é plana e destaca-se pedetp urbano moderno e por sua
arborizacdo. De cima é vista como um leque urbgne,recorda a antiga Paris, na qual as
avenidas ampliadas convergem para o Centro, obra&ngenheiro civil Darcy Aleixo
Dereneussch

Cabe aqui destacar que, em funcéo do mestradoafastiamento da sala de aula, mas
retornei para desenvolver o projeto em uma turm&°dano do Ensino Fundamental, que
foram meus alunos no ano de 2011, porquanto, jdoobecia e estava ciente das suas

“dificuldades em Matemaética”.

Para dar inicio a pesquisa fui conversar com aepsafra de Matemética da turma em
que o projeto seria desenvolvido. Acordamos tamkébre varias questdes, dentre elas
aquelas vinculadas a avaliacéo, e decidimos quensatribuidos vinte pontos para os alunos
que participassem das atividades do projeto. Seawaliadas as seguintes atividades: a
pesquisa sobre os temas propostos bem como arpiEse a confecgdo dos moldes, corte e
costura de uma peca do vestuério, a entrevistacostureiras e a exposi¢cdo dos trabalhos

feitos, no patio da escola.

A referida turma tinha quatro aulas semanais deeiatica, que foram assim
divididas: duas para a efetivacdo do projeto e gass que a professora titular seguisse com
os conteudos curriculares previstos no Plano dedBst Mas durante a realizacédo do projeto
houve duas semanas de paralisacdo nas escolagagstassim ao retornarmos conversei
com os demais professores da escola - em espedalLingua Espanhola e de Geografia -
para que os mesmos cedessem algumas de suasPaplagosta foi aceita, o que tornou
possivel prosseguir com o desenvolvimento da psaguas aulas de Matematica, Lingua

Espanhola e Geografia.

O quadro 1 mostra os conteudos curriculares daatyranticipante da pesquisa, no
qual os conteudos em destaque sdo aqueles que pemrs@oderiam estar inseridos no
processo de confeccdo da camiseta, tanto no maddstiral quanto no doméstico, aos quais

foi dada maior atencao.

° Fonte: http://www.brasilturismo.com/rr/boavista/
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Quadro 1 — Proposta Estadual de Educacéo - Ensimdafental

Relacdo dos Conteldos de Matematica
1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE

Numeros e operagdes Numeros e operagdes Numeros e operagdes
Conjuntos numeéricos (IN, Z|Célculo algébrico (polindmiosProdutos notaveis.
Q, lelR). Expressoes algébricas. Fatoracéo.
Representacdo decimal finitEquacéo e inequacdes do 1°|Fracbes algébricas.
infinita. grau com duas variaveis.
OperagOes:potenciacéo e |Sistema do primeiro Grau com
radiciagdacom fragBes e  |duas variaveis.
nameros decimais. Sistema do 1° Grau.
Grandezas diretamente e
inversamente proporcionais

[grifos meus]

Espaco e forma Espaco e forma Espaco e forma
Poligonos convexos e ndo- [Congruéncias de triangulos. |Angulos opostos pelo vértice.
convexos. Identificacdo e construcdo daAngulos formados por duas
Diagonais de um poligono. |bissetriz de um angulo. retas paralelase uma reta

Angulos internos e externosConstrucao de paralelas, transversal[grifos meus]

de um poligono. perpendiculares[grifos meus]

Grandezas e medidas Grandezas e medidas Grandezas e medidas
Angulos retos, agudos, \Volume do cubo e Medidas de angulo.
obtusose notaveis. paralelepipedo. Perimetro e area de
Area e perimetro de figuras poligonos.[grifos meus]

planas.[grifos meus]

Tratamento da informacdo| Tratamento da informac&o | Tratamento da informacéo
Tabelas e graficos de linha, Elementos de estatistica Elementos de estatistica
histograma (leitura e (médias, graficos de linha, |(média, grafico de barras,
construcao). porcentagens, coleta de dadasplunas e coleta de dados).

classes e tabelas).

Fonte: Proposta Estadual de Educacédo da Secré&istdadual de Educacdo, Cultura e Desporto de Roraima
SEDUC
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De posse de tais ideias, neste mesmo encontroapédiizacdo e conversei com 0S
alunos sobre o desenvolvimento do projeto. Mencicomo seriam feitas as atividades e da
importancia de participacdo de cada um, pois ergade mais relevante para o
desenvolvimento da dissertacdo. Perguntei quemaedigposto a participar e em seguida foi
distribuido o termo de consentimento aos alunoa gae os mesmos levassem para que seus
pais ou responsaveis autorizasSerRiquei preocupada quanto & aceitacdo do prajets,
em certo momento apresentaria a costura, e ha ecornmeito quanto a meninos costureiros,
pois sempre ouvimos falar que costura € para megh&tas todos aceitaram levar o termo de

consentimento e assim fiquei aliviada e feliz pio haver resisténcia por parte dos meninos.

No dia seguinte, todos retornaram com o0s termasaakss pelos pais, porém trés
alunos mencionaram que nao participariam do projatesmo tendo autorizagdo dos
responsaveis. Disse a eles que foi acordado comofaspora titular que, aqueles que nao
quisessem fazer parte do projeto ficariam na lixdi@ uma vez que a escola ndo permitiria
que eles permanecessem fora da sala de aula. Assiio decidiram participar, mas disseram

gue somente observariam e eu prontamente aceitei.

Os demais alunos ficaram empolgados com as atesdqde seriam desenvolvidas na
sala de aula. Muitos mostraram que tinham interess@prender a costurar, pois referiram
poder fazer suas préprias roupas. Tamanha era algagpo, que um dos alunos até
perguntou se ao final do projeto saberia costumaicalete, pois estava precisando para usar

em uma programacao da igreja que frequentava.

Para melhor compreensao das atividades desenwlgidasala de aula, no quadro a
seguir encontra-se o cronograma com as datas domters e as atividades pedagodgicas

desenvolvidas.

19 A declaragdo, bem como os termos de Consentiniévr e Esclarecido — referentes a direcéo da ascol
alunos e costureiras domésticas — encontram-sapéoslices 1, 2e 3.

1 A produc&o técnica decorrente destas atividadesnénacse no apéndice 4.



Quadro 2 — Datas e duracao das atividades peitagagsenvolvidas

Encontro Data Atividades Duracéo
Questionério individual com os alunos para investig
1° 03/08/12 ~ ~ . 2 aulas
concepcOes e percepcdes sobre a confeccdo de.roupas
Procedimentos preparatérios para confeccdo de uma
[o]
2 09/08/12 peca do vestuério — aluna do SENAL. 2 aulas
Costura de uma peca do vestuario — aluna do SENAI.
3° 14/08/12 | .. . ~ . 1 aula
Divisdo dos grupos para o trabalho de pesquisa.
Procedimentos preparatdrios e costura de uma peca d
40 05/09/12 - , .
vestuario — costureira domestica.
1 aula
Processo industrial da confeccdo de uma vestimenta
50 12/09/12 . 2 aulas
pesquisadora
Procedimentos preparatdrios para confeccdo de uma
6° 19/09/12 , 2 aulas
roupa — Modelagem — pesquisadora e alunos.
Procedimentos preparatdrios para confeccdo de uma
7° 27/09/12 : , 2 aulas
roupa — enfesto, rico e corte — pesquisadora ®@alun
Costura de pecas do vestuario — pesquisadora @saluin
8° 28/09/12 2 aulas
Transposicao dos procedimentos realizados
90 03/10/12 manualmente para o computador, cosofiware 2 aulas
Audaces Molde — pesquisadora.
10° 10/10/12 | Seminarios com temas de pesquisa — alunos. 2 aulas
Seminarios com temas de pesquisa — alunos.
110 17/10/12 2 aulas
Grupo de discussao - semelhancas e diferencas
120 24/10/12 o . 1 aula
entre as Matematicaspesquisadora e alunos

Fonte: da autora, 2012.
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No primeiro encontroapliquei um questionario com os alunos para avarigs

concepcoOes e percepcdes que eles tinham sobrdecg@m de uma peca do vestuario. Em

sintese, foi perguntado acerca de:

Como os alunos compram roupas?

A marca da roupa faz diferenca na hora da compra?

O que determina a compra de determinada pecago ptea marca? Ou ambos?
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Quais as marcas que sao mais desejadas pelosreetila

O que os alunos sabem sobre a confeccdo de uma?ro@mde elas sé&o

confeccionadas?
Como e aonde séo confeccionadas as roupas de marca?

O gque os alunos sabem sobre a profissao de coatdmnéstica? Qual deles convive
ou conhece alguma destas profissionais? E quemngasisar roupas costuradas por elas?

Em continuidade as atividades da pesquisa, no degemcontro convidei uma aluna
do SENAI — RR que fez curso de Costureiro Induspriet um ano. Ela aprendeu o processo
de confeccao do vestuario no modo industrial, edevconhecimento para a sala de aula para
que os alunos observassem. Como ja havia menciolagmeca escolhida para ser
confeccionada foi a camiseta de malha. A convidatilzou trés aulas para realizar os
procedimentos da confeccéo da referida peca. Ela feodelagem, transformou-a em molde,
riscou no tecido, cortou e costurou a camisetafied, foi escolhida uma aluna que serviu de
modelo para fazer a prova e receber como lembrdagaesquisa, a camiseta produzida em

sala.

Para esta etapa foi utilizado: régua milimetradgua de alfaiaté, curva francess,
jogo de esquadros, calculadora, fita métrica, tesocarretilhd’, papel pardo, lapiseira e
borracha para desenvolver a modelagem, materiagesuindiveis na construcdo do

diagrama da peca a ser confeccionada.

A operacao para tracar o diagrama da camiseta st@nem determinar pontos que
sao representados por numeros ou letras e que gmdseserdo ligados através de
retas que dardo forma ao desenho da camiseta. f2uaapratica, a aluna do SENAI
utilizou conteddos que integram o plano de ensiras dulas de Matematica,

elencadas no quadro 1.

Para confeccionar a modelagem foram tiradas as daedia aluna escolhida

como modelo. Em seguida, foram comparadas com aguanstantes na tabela de

%€ utilizada no tragado de curvas longas.
13utilizada no tracado de decotes, cavas, cabecamdga entre outras curvaturas pequenas.

4 Ferramenta composta por uma roda metalica gieatgirilhada que € indicada para fazer marcagbes no
molde.
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medidas infantil — quadro 3, e, as que mais seradhavam eram as do tamanho G — 12
anos, que foram usadas para desenhar a camisets Eedidas sdo do corpo humano e
foram estabelecidas como padrdo, pela norma NBR/713& Associacdo Brasileira de

Normas Técnicas — ABNT, e, além disso, sdo cormilder fundamentais na modelagem de

uma peca na escala industrial.

Quadro 3 — Tabela de medidas infantil

Tamanho (idade) INFANTIL

2 4 6 8 10 | 12 14

P M G
Torax (cm) 66| 70 74| 78 82 86 90
Costas (cm) 24 26 28 30 32 34 3

Comp. total (cm) 40 44| 48 52 56 60 6

o += O

Comp. manga (cm), 12 13 14 15 16 17 1

Fonte: Apostila ddodelagem em Tecido de Malha - SENAI — RR.

No curso das atividades, solicitei aos alunos dgmessem anotacdes sobre o que
consideravam mais interessante e que observassehavegia conteddos matematicos

estudados na sala de aula e presentes tambémogesliprentos da confeccgéao.

Ao finalizar a modelagem, o diagrama foi transfadmaem molde surgindo as
seguintes pecas: frente, costa, manga e a golase§mida o molde foi riscado no tecido e
cortado, uma frente, uma costa, duas mangas e otaa que seriam costuradas na aula
seguinte. Por se tratar de um molde simétrico,mdera modelagem industrial, é desenhada
apenas a metade ou um quarto da roupa a ser ciomi@da. Isto acontece para determinados
modelos de roupas, assim, ao serem transformadosodtes, esses desenhos passam a ser a

metade da roupa a ser cortada.

No terceiro encontro levei uma maquina de costwerlok® para a sala de aula,
sendo que muitos alunos ndo a conheciam e a pet@l@&doi costurada. Faltou costurar

apenas as bainhas da manga e da barra da campistaassa costura é feita na maquina

*Maquina utilizada para costurar tecido de malha.
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galoneird® e ndo foi possivel levar pra que conhecessem. Kiombinado que eu levaria a
camiseta a cooperativa das costureiras e |14 s#tdaelssas duas costuras.

Logo apos a costura da blusa, a turma foi diviéislagrupos e fiz um sorteio com 0s
seguintes temas de pesquisa: a origem da vestinteatariais utilizados na confeccédo de
uma roupa; funcionamento do mercado da confeccamjelagem plana industrial do
vestuario e; semana de moda fashion. Juntamenteessas atividades, cada grupo deveria
pesquisar sobre uma marca e um estilista, quersenaializados com os demais alunos nos

encontros 10 e 11.

No quarto encontro, foi a vez de a costureira dzpertiva vir a sala de aula. Ela
confeccionou a mesma camiseta, seguindo as regitasnd@ticas que estavam amalgamadas a
sua forma de vida. Essa costureira exerce a péiofisd mais de 25 anos e aprendeu a costurar

por curiosidade, sem fazer curso nenhum na area.

Foi solicitado aos alunos que observassem as reggsgmaticas utilizadas por ela, e
as comparassem com aquelas utilizadas nos proastdsnieitos pela aluna do SENAI. Foi
escolhido um aluno para que servisse de modelo apudijnal, também ganhou a peca
confeccionada. Foram tiradas as medidas do aluntlieadas para produzir a camiseta.
Enquanto a costureira da cooperativa tirava asdasdiom a fita métrica, ja ia riscando no
tecido com um giz, formando o modelo. Em seguid#ouaoe costurou as pecas. Um aluno
marcou o tempo que a costureira gastou para coofesca camiseta. Para surpresa de todos,
a blusa foi confeccionada em 19 minutos. Olhandgragsacdes, posteriormente, e tirando o
momento em que a maquina de costura foi prepa@mtestatei que o tempo gasto, na
verdade, foram 12 minutos. Como na primeira vedaashas da manga e da barra, foram
feitas depois.

Seguindo as etapas do projeto, foram apresentadaslanos, no quinto encontro, as
etapas do processo industrial de confeccdo do arestudesde a fabricacdo do tecido ao
produto final, ou seja, como o produto chega assldp tema foi apresentado em slides com
llustracdes para que pudessem ter uma melhor ceng#e, pois esses procedimentos seriam

feitos por eles proprios nas proximas etapas eandsahula.

®*Maquina especializada para fazer bainhas em ralgpasalha.
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No sexto encontro, foram elaboradas as modeladghpecas confeccionadas pelas
duas costureiras convidadas. Em principio um alinoo as medidas de um colega utilizando
a fita métrica e anotou-as para serem usadas \ndage que seria posteriormente proposta.
Em seguida foi distribuida uma tarefa, com os pimeentos ou “receita” para produzir o
diagrama da camiseta, utilizando as medidas tirpdasles. Em sala de aula, o exercicio foi
repetido utilizando-se a tabela de medidas infatthanho 12 anos, para facilitar a
comparacdo dos resultados. Fizemos entdo o diagdanaamiseta com as medidas,

resultantes dos calculos feitos.

Durante a pratica desenvolvida foi possivel explalguns conteddos matematicos
como: angulos, posi¢éo relativa de duas retasammpbkistema métrico decimal, simetria,
area e perimetro de figuras planas e operacao gomros racionais. Apés a modelagem, foi
proposta mais uma atividade para casa, os alunastgue calcular o perimetro e a area do

retangulo desenhado (observar figura 8).

No sétimo encontro, foi feito o enfeStoutilizando TNT® pois seria muito
dispendioso utilizar tecido para cortar varias pe¢es partes do molde que compdem a
camiseta foram riscadas, cortadas e separadas quernms pacotes que continham as
seguintes pecas: uma frente, uma costa e duas sadNd@m@foi cortada a gola porque o tecido
utilizado precisa ter uma grande elasticidade,ne @ NT n&o seria possivel. Para o préximo
encontro foi pedido que os alunos levassem aguthmd@b, porquanto, antes da costura na
maquina existe um preparo, e devido ao 0 nUmessuwi®Ss 0 tempo nao nos permitia usar tal

instrumento, pelo que, decidimos que costurarigam8go.

Dando continuidade a aplicacéo do projeto, chegdiaanais esperado pelos alunos,
0 da costura. Todos estavam ansiosos, pois durarggvidades sempre perguntavam sobre o
“dia da costura”. Cada aluno recebeu um pacoteendot as partes cortadas da camiseta.
Mostrei a sequéncia da montagem para que oS akegEssem 0S passos. Para minha
surpresa, esse foi 0 dia mais proveitoso de todmjeto, visto que, até mesmo aqueles que
nao demonstraram muito interesse nas a¢fes apiermoncentraram-se e costuraram. Creio
gue isso aconteceu pelo fato de os alunos estaremlveElos e comprometidos em

confeccionar a camiseta, percebi que dessa forapmendizado € prazeroso. A partir dai, a

Yvérias folhas de tecido dispostas sobre a mesaaiaognolde é riscado para posteriormente seraworta

18 A sigla TNT significa tecido néo tecido.
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pesquisa estava a servico deles e senti que estawapolgados com a tarefa, pois
permaneceram quietos e absortos em seu trabalho.

A medida que os alunos iam terminando a montagemeda, muitos vibraram por
terem costurado uma camiseta. Foi muito produtssa eula, pois notei que os alunos se
sentiram importantes por conhecer o processo alraostma peca do vestuario que €

utilizada por eles diariamente.

Finalizado o processo de confeccdo da camisetaosoaiunos, foi-lhes apresentada
uma tecnologia utilizada dentro da area da conted vestuario, csoftware Audaces
Moldes. Trata-se de um programa de computador guaife fazer a modelagem da peca do
vestuario a ser confeccionada. A intencdo era lesaalunos ao laboratorio de informatica
para que 0os mesmos manipulassem as ferramentassoéistare mas o laboratério nao
estava em condi¢cdes de atendé-los. Utilizei entdat@ show para mostrar como era criado,
nessesoftware,0 molde da camiseta que eles acompanharam e paréoi do processo
manual. O Audaces Moldes poderia ter sido utilizadmo um recurso didatico, visto que,
apresenta ferramentas com as quais a Matematiaa ggdexplorada. Os alunos puderam
conhecer um meio diferente de desenhar a camisetfogpor eles confeccionada a méo, e
perceberam que, com o0 uso da tecnologia, essa agedel seria desenvolvida mais
rapidamente.

Nos encontros seguintes, o 10° e 11°, os alunaalgacam os temas de pesquisa por
meio de seminarios. Cada grupo expos sobre o topiastigado, e também a respeito de
uma marca e sobre um estilista. Eles deram énfasmicas e aos estilistas que as criaram, de
acordo com o que mais lhes chamou a atencéo, petsidade de descobrir como e quem
criou a marca da qual tanto ouvem falar. Algunggsupesquisaram apenas sobre a marca e o
estilista, mesmo sabendo que deveriam ter escollmddos temas propostos aos grupos. Ao
serem questionados por que nao tinham realizadstude indicado, responderam que

investigaram sobre o que acharam mais interessante.

Durante a semana das apresentacfes dos semirérigslicitado aos alunos que
visitassem uma costureira, e que fizessem anotagdesso tempo que ela passou na sala de
aula demonstrando como fazer uma peca do vestisapouco. Os alunos foram incumbidos
de investigar os conhecimentos matematicos uspdogquelgrofissional, em suas praticas
e tentar relacionar com os conteudos verificadopmzesso de confec¢do industrial do
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vestuario na sala de aula demonstrado pela corvidadSENAI. A observacao poderia ser
feita individualmente ou em dupla, mas somente diugdas cumpriram a tarefa. Como ja
nao havia mais tempo, precisei finalizar o projésta, certamente, foi uma fragilidade de

minha pratica pedagdgica investigativa.

No ultimo encontro, fizemos um debate a respeit® skamelhancas do processo de
confeccdo do vestuario. Como foi apresentado amsoslo método industrial e aquele
utilizado pela costureira doméstica, discutimoshi@m sobre as regras vinculadas a disciplina
Matematica e verificamos algumas semelhancas eedifas entre a apresentacao da aluna do

SENAI e a da costureira doméstica.

Os trabalhos ndo puderam ser expostos no patio tawviamos planejado no inicio
do projeto, pois naquele momento havia muitas jprogcdes na escola, com palestras sobre
diversos temas, das quais todos os alunos deveaaticipar. Ademais, na mesma semana,

aconteceu a Feira de Ciéncias, como encerramestatidgalades propostas ao evento.

No ano seguinte a efetivacdo da préatica pedagdgrestigativa, durante a escrita da
dissertacdo, senti necessidade de buscar maid@shatdes sobre a opinido dos alunos
acerca do pratica pedagogica, bem como em relasiesaultados. Voltei a escola, pois nesse
ano retomei minhas atividades como docente. Conaitlema que participou da pesquisa no
ano anterior para conversarmos, mas apenas omosakompareceram. Com estes fiz uma

entrevista gravada e posteriormente transcrita.

Em sintese, o material que surgiu da pratica pegegdoi gerado por meio de
observacdes das atividades laborais, producbefasspelos alunos, diario de campo da
professora pesquisadora, entrevistas — gravadasuoogrupo de costureiras e de alunos da
referida escola, e posteriormente transcritas erengio de um questionario direcionado aos
discentes.

No proximo capitulo relaciono os resultados obticlo® a pratica investigativa.
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4 RESULTADOS EMERGENTES DA PRATICA PEDAGOGICA

Para a Etnomatematica, a cultura passa a ser centgfida ndo como algo pronto,
fixo e homogéneo, mas como producdo, tensa e &istdg praticas matematicas
séo entendidas ndo como um conjunto de conhecisigo®seria transmitido como
uma “bagagem”, mas que estdo constantemente rieandn-se e adquirindo novos
significados, ou seja, séo produtos e produtoresutiara (KNIINIK et al, 2012, p.
26).

Apoiada nas ideias das autoras acima é meu propasita oportunidade, evidenciar
alguns resultados que emergiram da analise solnaterial de pesquisa, a partir de meu
olhar de professora-pesquisadora (e costureirmpai@da no referencial teérico do campo da
etnomatematica. Certamente, a apreciacdo por ougessjuisadores explicitaria outras

unidades de analise.

Deste modo, os resultados da pratica pedagodgicastigativa permitiram a

emergéncia de trés unidades de analise:

a. Ao adquirirem pecas de vestuario, a maioria dosoaatribui valor as marcas
consagradas pelo mercado da moda em detrimentpeatzs fabricadas pelas chamadas

costureiras domésticas;

b. No que se refere a confeccdo de pecas de vestwmionesmos alunos
demonstraram compreender as regras vinculadaseandata escolar presentes no processo
industrial do vestuéario, no entanto, ndo atribuisagmificado aguelas gestadas na forma de

vida das costureiras domésticas.

c. Existem semelhancas de familia nos jogos de lirguagnatematicos
vinculados a forma de vida das costureiras don#sste aqueles presentes no processo
industrial do vestuario, em especial no que sergef@o sistema métrico decimal,

arredondamentos e simetria.
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Optei, neste capitulo, por expor os resultados &w partes, de acordo com as
unidades de analise.

4.1 Que roupa devo vestir? Jovens, marcas e consumo

O ambiente influencia diretamente o comportamentondno. Os diferentes

significados atribuidos aos bens pela cultura sermpara proporcionar estabilidade
as nossas relacbes e compreensdo dos nossos papses diferentes tipos de
ambientes. Entre esses bens estdo os vestuargm, A&stima-se que o significado
daquilo que se veste esta diretamente relacionado as diferentes ambientes e
papeis que se esperam desempenhar. Ou ainda, diferestes tipos de ambientes
“condicionam” tipos especificos de vestudrio (SIL\2811, p. 8).

A citagdo acima pode ser produtiva para as disegssgferentes a essa unidade de
analise. Com efeito, ao responderem aos questimpamuitos alunos demarcaram a
importancia que atribuem as “roupas de marca” demdiadas principalmente por meio das
midias. Como bem apontou um dos alunos, “gostandarasempre na moda”. A partir destas

respostas, senti necessidade de procurar estud@ntptizassem jovens, marcas € consumo.

Ao examinar as pesquisas que enfatizavam a relevdaanoda, das marcas e alguns
de seus aspectos histéricos, deparei-me com a aeelvto (2010). Segundo esta autora, o
“termo moda surgiu por volta do séc. XVIII e tinbabjetivo de designar uma maneira, um
género, um estilo de vida, de vestuério, de conatta’ (MONTEIRO, 2010, p. 2). Ela ainda
observa que o povo brasileiro é vaidoso e demorsBas caracteristicas nos seus costumes

diarios de se vestir.

Monteiro (2010) também menciona os fatores que eftmp 0 interesse dos
consumidores a comprarem artigos da marca Tommfygéti’, bem como desvenda a
percepcdo que o consumidor tem a respeito desteamarpesquisa foi feita na cidade de
Fortaleza com um grupo de alunos de uma escoladevada de classe média alta. Os
pesquisados foram questionados quanto aos motiassarem roupas de marca, e, entre

outras, Monteiro obteve as seguintes respostasa ‘fRa destacar entre as pessoas”, “ser bem
conceituado na sociedade” (MONTEIRO, 2010, p.14).

E oportuno destacar a definicdo que Pinho (1996 d#&pressdo marca, seguindo o

conceito instituido em 1960 pelo Comité de Defieg@la American Marketing Association.

¥ TOMMY HILFIGER, traduz como poucas marcas 0 egjigmuino de vida americano em suas criacdes com
predominancia das cores vermelha, branca e aageptes no logotipo que mimetiza uma bandeira &aam
parte de seus produtos. Fonte:httg://mundodasmarcas.blogspot.com.br/2006/05/tothitfiger-estilo-
americano.html>.
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Para ele “Marca € um nome, termo, sinal, simbola@e&senho, ou uma combinacdo destes,
que pretende identificar os bens e servicos de andador ou grupo de vendedores e

diferencia-los daqueles dos concorrentes” (PINHID61 p. 14).

Em relacdo a marca, Almeida (2007, p. 10) exprgasa‘a identidade de uma marca
de Moda, em especial no universo jovem, é congdétpor diversas informacfes que estdo
além das roupas comercializadas”. Em sua digSerta autora analisou a influéncia que as
variadas midias tém sobre uma determinada marcaodea, em especial no publico jovem,
Ou seja, a roupa enquanto signo e a marca de nooda @bjeto de desejPara ela as roupas
tém uma funcdo importante nas atividades que das prazer aos jovens, pois elas o0s
identificam, atraem, causam estima, diferencastam os pares.

Baseada nesta questao, a referida autora relata:

A fascinacéo pela aparéncia sempre existiu e raliddde tende a ser ainda mais
relevante. A aparéncia permeia o imaginario dos diaais com a pandplia estética,
embriagante e fulminante. Vivemos no hedonismo exxexio e ardente, onde a

vaidade € um dos principais fatores da existé(&iaMEIDA, 2007, p. 38).

Além disso, a autora compara os consumidores aclamae de intérpretes desfilando
em uma constante passarela, ao afirmar que “awltkna é a vida das aparéncias, fundada
pela relacdo do parecaALMEIDA, 2007, p.38). Noutras palavras:

A roupa é fruto, entre outros, da cultura e dosucnss dos individuos, e a escolha
de um determinado vestuario, acessério e ou mquadez o papel desempenhado
gue esta por de tras de cada vestir. Sob essaeptvsp 0 vestuario e a moda séo

fendmenos culturais e sociais, que estao presemasdos os periodos histéricos e
sinalizam identidades, aspira¢des e costumes desociredade (SILVA, 2011, p.8).

As ideias expressas acima foram fundamentais pareorstrucdo da prética
pedagogica. Sendo assim, ao iniciar as atividadgwajeto questionei aos alunos a respeito
das concepcdes e percepcdes que eles tinham sobrdegcdo de uma roupa, em especial
onde e como eram confeccionadas as roupas de rpaisagram estas as pec¢as que muitos
almejavam. Também investiguei como eles adquisaas roupas e quais critérios usavam
na hora da compra. Dezoito deles relataram que nd@ie importancia as marcas, dez
apontaram o preco como fator decisivo e oito merag@Em que adquirem as vestimentas, de

que se agradam, independente da marca ou do preco.

A seguir disponibilizo alguns resultados sobre wsstjonamentos feitos aos alunos.
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Quadro 4 — Excertos das entrevistas com os alunos

Pesquisadora:A marca faz diferenca pra vocé na hora de compnar noupa? Por qué?
Aluno 1: sim, me sinto bem e sou admirado.

Aluno 2: sim, as roupas de marca tem melhor qualidade.

Aluno 3: sim,a marca é melhor e mais cara.

Aluno 4: sim,porque sdo melhores e mais bonitas.

Aluno 5: sim,porque a roupa de marca é boa e vale a pena galtdueiro.

Aluno 6: sim,a roupa de marca é mais resistente

Aluno 7: ndo, eu compro o que eu gosto.

Aluno 8: ndo, porque é tudo a mesma coisa, a diferenca elgseddo nome a roupa.
Aluno 9: ndo, a marca nao faz diferenca

Aluno 10: nao, eu vou pelo preco.

Fonte: da autora, 2012.

Diante do exposto, foi possivel constatar que madihavia distintos modos de lidar
com compra do vestuario, ou seja, mesmo que a imaietes atribuisse importancia as
roupas de marca, outros ndo podiam comprar delid@asto da peca e ainda havia aqueles
— poucos — para 0S quais as marcas nao tinham mesignificado. No entanto, mesmo
aqueles que alegavam néo ter condi¢des finangedmasadquirir vestuarios, relataram que,
sempre que possivel, compravam no minimo uma p&sgEim ficou nitido, para mim, a
importancia dada pelos discentes as marcas deaviestonsideradas “famosas”. Durante os
guestionamentos, também perguntei quais eram asduaejadas por eles, e assim obtive o

seguinte:
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Quadro 5 — Excertos das entrevistas com os alunos

Pesquisadora:Quais marcas sao mais desejadas por vocé?

Aluno 1: Sensual, Cicatriz, Lacoste, Toda Boa.

Aluno 2: Pitti Bul, Lacoste, Vick, Vizano, Ramarim.

Aluno 3: Bila Bong e Cobra D’Agua.

Aluno 4: On-line, Pit bul, Vick, Republica Mix.

Aluno 5: Sawary, Marisa e Colcci.

Aluno 6: OTT.

Aluno 7: Na verdade ndo conheco nenhuma o que serve, &al®hbarata eu compro.
Aluno 8: pra mim tanto faz.

Aluno 9: qualquer marca ndo me importo com a marca.

Aluno 10: ndo tenho marca desejada.

Fonte: da autora, 2012

Um ponto importante a destacar € que durante ostiqgnamentos sobre roupas de
marca dei-me conta de que todas elas tém uma,pa@s0s alunos, as que apresentam um

maior destaque no mercado e alto preco, sdo miais2zalas.

Ao analisar as respostas, dei-me conta que, comhostads, os participantes da
pesquisa também almejam consumir produtos queafigwomo “da moda”. Lembrei-me das
inUmeras vezes que eu desejara adquirir pecas dasrfamosas, e, por estarem além de meu
orcamento, eram, por mim, “copiadas” e feitas emh@aimaquina de costura. Noutras vezes,
tal como meus alunos, economizava para compramalgwupa que desejava. Pensando
nisto, questione-me, por que entdo, como profesderaeria simplesmente discutir com eles
os maleficios do consumo? Ademais, as leiturampstraram que:

[...] roupas de marca (legitimas ou néo), celujacesnputadores, programas de
televiséo, idolos, ténis (legitimos ou ndo), adietria a shoppings, lugares ditos da
moda, acesso ao mundo virtual, entre outros, fazate do campo simbdlico capaz

de integrar o jovem ao seu grupo, que por sua \epaFto seguro na construcéo de
sua nova identidade (CAPELARO, 2008, p. 23).

A esse respeito, Embacher (1999) verificou que stuéio tem uma importancia
fundamental da identidade pessoal. Entrevistounsdgumulheres e constatou que na fala da
maioria das entrevistadas, havia uma inquietacaoetagao as roupas e que se tratou de um

momento dificil de ser superado na adolescéncessk respeito, o autor bem coloca:
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Nessa fase, o adolescente passa a ser “escravodid.rile torna-se ainda mais
inseguro quanto a sua identidade. A busca pelpamEncia em relacdo a familia e
as mudancas radicais em seu corpo, agora mais sadyualmente, contribuem
para essa situacao (EMBACHER , 1999, p. 94)

Segundo o autor, as entrevistadas relataram qudqucriancas, seus modos de
vestir eram definidos pelos pais ou por gruposaejtinentude, quando aumenta a capacidade
de reflexdo, existe uma preocupacdo em ndo repmmaticamente essas identidades,
expressa pela busca de um estilo proprio de ve@EMBACHER, 1999, p. 63). Cabe
destacar que uma de suas entrevistadas — umaasitéviarde 22 anos — relatou:

Quando eu era crianca, era bem mais facil. Minha mé vestia quando nés iamos
sair. Para ir & escola, eu usava uniforme. Aos@mas coisas foram mudando, fui
ficando mais preocupada com a roupa que vestiacipalmente quando havia
algum ‘bailinho’. Na época do colegial, a escolagma ser uma passarela. Aquelas
manhés eram um verdadeiro desfile, e eu sempra tpreocupacao de me arrumar
bem. Todas sabiam que os garotos repardEMBACHER, 1999, p. 63).

Cardoso, Araujo e Coquet (2005) realizaram um thabam Portugal com criangas de
6 a 10 anos de idade, que através de desenhasyawveb vestuario como elemento principal
na sua identificacao. Através desta experiénceutses identificaram os tipos de roupas e as
marcas que esses alunos desejavam, e chegararddsdon“que as criancas atribuem muita
importancia ao vestuario no seu autorretrato, téns@éncia da moda, valorizam as marcas

(particularmente as desportivas) e gostam de uio gsttico e desportivo” (CARDOSO,
ARAUJO e COQUET, 2005, p.1).

Nesse sentido, 0s autores argumentam que:

O vestuario é um produto de forte visibilidade psariancas, especialmente com a
entrada para a escola, pois come¢am a revelar wm@ imdependéncia nas suas
escolhas e a fazer opgdes quanto ao estilo e &msnde vestuario. Com a entrada
para o meio escolar, surge a influéncia de noviesarciais: 0s grupos de pares e 0s
grupos de referéncia (CARDOSO, ARAUJO e COQUET52@02).

A respeito do consumismo é oportuno destacar aumessgle Capelaro (2008),
intitulado Moda e Consumo Jovem. Este estudo caamtiparse deu em diferentes universos
socioecon6micos, e contou com a participacdo denpestudantes do Ensino Médio com
idades entre 14 e 21 anos de ambos os sexos. @aentoentendimento de Capelaro (2008), o
ambiente escolar concentra, em um Unico espac@xtenso numero de jovens de distintos
grupos sociais, 0 campo apropriado para sua igaesto. Deste modo, o estudo foi realizado
em duas escolas, uma publica e outra particulgmedevou a autora a seguinte concluséao:

[...] percebeu-se que o jovem que frequenta a &sgmticular, que provavelmente
recebeu uma educacdo diferenciada, obteve expesénalturais como viagens,
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aperfeicoamento através de cursos extras, coratgoessoas de alta cultura, entre
outros, apresenta uma maior familiaridade no contatm marcas legitimas de
produtos de alto custo e lugares especificos eamdly recursos financeiros,
observados nos relatos de seus sonhos de consoao®lecais que freqlientemente
compram roupas da moda. Apresentaram uma maioraseguinvestindo mais em
“estilo proprio” do que copiando modelos da midis jovens da escola publica
demonstraram uma pequena maior preocupac¢do comda dm que os demais,
utilizando em maior nimero os recursos da midiaccamspiracdo para copiar
modelos dooks Nos relatos sobre seus sonhos de consumo, cifan@antos que
fazem parte de seus cotidianos, almejando maiontgizgle e qualidade dos
mesmos(CAPELARO, 2008, p. 109).

A autora citada apresentou e discutiu certos aspeatelacionados aos
comportamentos dos jovens e investigou alguns potds como: “o uso de roupas da moda,
marcas, importancia da moda, habitos e sonhos mEucw, locais de compra, bem como
motivacdes e influéncias externas, capazes ddigasta maneira como 0 jovem se veste e
consome produtos da atualidade” (CAPELARO, 2008).p.

Nesse interim, destacamos as consideracfes dagzekuma:

Partimos do pressuposto que o0 consumo é o prineipalo jovem com a sociedade
e 0 que aparentemente possa parecer uma simplegsuls@m ao consumo no
ambiente jovem, tem um amplo significado simbdlde pertencimento a um
determinado grupo (CAPELARO, 2008, p.33).

A estas referéncias acrescentamos ainda a seguinfetura observada por Telles,
Oliveira e Severiano (2009):
Para Bauman (2001), o atual sistema social envof/esujeitos primeiramente
enquanto consumidores, pois somos guiados pela@edu desejos volateis, dos
guais se movem as marcas e 0s simbolos com unmzaleuase imperceptivel nas
relagBes sociais, do que na constituicdo de lagosrmssos semelhantes. A l6gica
do consumo proposta por ele o considera ndo comdendmeno que emerge

espontaneamente, mas que reflete como o consunsiriueado na sociedade
contemporénea (TELLES, OLIVEIRA e SEVERIANO, 200)

Segundo o que pude observar de acordo com as ecagd@s expostas, 0 jovem para
ter uma identidade e ser aceito em um determinagmgassa a consumir produtos da moda.
Por seu turno, Capelaro (2008) compara essa néadssile aceitacdo tdo importante para o

jovem quanto € para um adulto estar empregado.

Percebi que a apreciacéo pelas roupas de maraiae sempre na moda néo depende
de classe social, os jovens em geral almejam p@wsegrodutos, mas, muitas vezes, nao
sabem que a pessoa que costura as roupas de marcaeSma costureira que faz a
encomenda sob medida. O diferencial dessas roupas ome ou um simbolo que agrega

alto valor a esses produtos.
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Destaco também que dezesseis participantes daig@sqelataram que ja tiveram
algum contato com uma magquina de costura em symigréasa, de parentes, em atelier ou
mesmo no trabalho de suas maes. Vinte e quatrg ti&e alguma pessoa na familia que
costura e apesar desta aproximagao com costupepascesso para confeccionar uma peca

do vestuario, que sera relatado no decorrer dapituto, foi para eles uma novidade.

Ao problematizar se € certo ou ndo consumirmoscdeda com os ditames da moda,
decidi investigar que conhecimentos tinham sobpraalucdo de uma peca do vestuario.
Percebi que muitos alunos, apesar de demonstraggia @reocupacdo com as roupas que
vestem, ndo sabiam como eram confeccionadas. D@duB6s investigados, 30 relataram
desconhecido esse processo.

No que se refere a confeccdo de pecas de vestuEi@glunos demonstraram
compreender as regras vinculadas a Matematicaaegmasentes no processo industrial do
vestuario, no entanto nao atribuiram significadoetap gestadas na forma de vida das

costureiras domésticas.

A ida a sala de aula da convidada do SENAI e dauems doméstica foi decisiva
para emergir as duas proximas unidades de anaNsesecdo a seguir, detalho a segunda

delas.

4. 2 Jogos de Linguagem Matematicos e a Confeccé® \destuario

Quando compreendemos a regra como produto de um §®y linguagem,
concluimos pelo carater operatorio da regra. Segua regra € uma operacao [...]
ndo é um processo mental isolado (CONDE, 2004)p.90

O objetivo geral desta pratica pedagdgica investiga conforme ja relatei
anteriormente, consistia em problematizar, juntouraa turma de alunos do Ensino
Fundamental, como distintas formas de vida ope@mapnceitos matematicos na confeccao
de vestuario. Por esse motivo convidei duas oeisfisr para a sala de aula — uma vinculada
ao SENAI e outra a Cooperativa de Costureiras a gae confeccionassem uma camiseta,
visto que, trata-se de uma pec¢a de roupa usadexdente pelos alunos. Como espero
demonstrar ao longo desta secdo, esta acdo daigzedqu determinante para que eu
compreendesse, amparada nas ideias de Condé, qugras sao produtos de jogos de

linguagem.
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A primeira costureira confeccionou a camisetazaanido os processos industriais da
confeccdo do vestuério, que seriam executados perewtes profissionais, porém, a
convidada cumpriu todas as etapas, sozinha. A dagoostureira confeccionou a mesma

peca expressando seus modos domesticos de confecgao

Depois das discussdes sobre as concepcoes e [i@sepge os alunos tinham sobre a
confeccdo de uma roupa, a aluna do SENAI foi admlkaula demonstrar como a camiseta era
confeccionada no modo industrial. Essa praticasetevante, pois os alunos conheceriam as
etapas da confeccéo industrial do vestuario e afispionais que nela atuam, bem como as
regras matematicas presentes. Os principais ppasas producdo de uma peca do vestuario
sdo: a criacdo, a modelagem, o risco, o0 corte estum@. Porém, existem outras citadas a

seguir, que para muitos sdo desconhecidas.

Etapas industrial da construcdo da roup&’

Croqui - é desenho da ideia do modelo que darémrgytodo o processo.
Modelagem — os moldes sdo desenvolvidos a partirdéeenho do estilista
obedecendo as medidas da tabela adotada.

Corte — o tecido é cortado de acordo com os moldes.

Montagem — as partes cortadas das pecas sdo upaEsgndo por operacdes e
maquinas diferenciadas.

Primeira prova — prova da roupa montada, istoré,aeabamento.

Acabamento — as operacfes de finalizagdo da ro@ipaesecutadas: limpeza,
colocacéo de botédo, caseamento, etc.

Segunda prova — prova definitiva que depois deval@ serd a matriz da peca
piloto.

Piloto — nome dado a peca de roupa que serviréage para reproducao; modelo,
protétipo.

Ficha técnica — desenho e andlise técnica da roupa.

Os procedimentos acima servem para testar a pesgx aonfeccionada, para se
certificar da qualidade. Ao passar por todas est#sas, e aprovada em todas elas, sera
elaborada sem defeitos, assim a empresa podeaduepta em escala industrial, seguindo

0s métodos a sequir.

Etapas industrial da reproduc&o da roup&*

Ampliagéo — os diferentes tamanhos/manequins ssengelvidos a partir do molde
inicial, obedecendo a uma escala padréo.

Risco — os diferentes tamanhos séo encaixadosadds no enfesto, buscando o
melhor aproveitamento do tecido.

Corte — o tecido é organizado no enfesto garantinclarte em grandes quantidades.
Montagem — mesmo procedimento da fase de pilotage®,em escala industrial.
Acabamento - mesmo procedimento da fase de pilotages em escala industrial.

% Fonte: Apostila do Curso Técnico de Moda e Estlddulo | Tecnologia da Confeccéo. Disponivel em:
https://wiki.ifsc.edu.br/mediawiki/images/b/b0/Apites de_Costura.pdf .

1 Fonte: Apostila do Curso Técnico de Moda e Esthtddulo | Tecnologia da Confeccdo. Disponivel em:
https://wiki.ifsc.edu.br/mediawiki/images/b/b0/Apites de_Costura.pdf .
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Passadoria — as costuras sdo assentadas e € lpossivar detalhes das dobras,
vincos, pregas e caimento.

Controle de qualidade — inspecdo feita para garante o produto nao tenha
nenhum tipo de defeito.

Nesse sentido para se produzir uma peca de roup®ado industrial sdo necessarios
varios procedimentos executados por diferentesiggiohais. A costureira doméstica, de
modo geral, segue todas essas etapas sozinhagdazenolde, o corte e a costura da peca

encomendada por um cliente.

Os passos a seguir foram desenvolvidos pela alon&ENAI para desenhar o
diagrama da camiseta. Costumo enfatizar para mialiasis no SENAI que a metodologia
estabelecida pelo modo industrial, é a “receitagdpaodelar qualquer peca do vestuario. Para
desenvolver os procedimentos da camiseta, escothemotamanho na tabela de medidas
infantil, ja mencionada no capitulo 3, em seguidanfios os calculos que determinaram a
distancia em centimetros entre os pontos que sartdizados para desenhar a camiseta.
Nessa etapa, chamada de Modelagem, as regras emdtiab escolar sdo bastante visiveis,
pois 0os moldes sdo confeccionados utilizando redoasulas e modelos predeterminados.

Os excertos a seguir sdo a “receita” para confeacio diagrama da camiseta.
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Quadro 6 — Procedimentos para confeccionar o nddd@mmiseta

OPERACAO PARA TRACAR O DIAGRAMA DA CAMISETA
Adulto / infantil / bebé
Processo de execucao
Dianteiro / traseiro
1 = Vértice do angulo reto;
1-2 = 1/4 do torax;
1-3 = Comprimento total,
3-4 = 1-2. Una os pontos fechando o retangulo;
1-5 = 1/2 das costas, trace uma perpendicular lpaireo;
1-6 = 1/6 das costas menos 0,5cm (adulto, infantil)
5-7 = 1/2 de 1-6, una 6-7 (ombro);
7-8 = 1/2 das costas mais 1 cm (linha inclinada);
9=1/2 de 7-8;
9-10 =0,5cm;
7-10-8 = Una em linha curva para formar a cava dianteiteaseira;
1-11 =1 cm;
11-12 = 1-6;
6-13; 11-14; 12-15 =2 cm;

OBSERVACAO:

Faca linhas de esquadro saindo dos pontos 6 e I&lagdo a linha do ombro
saindo dos pontos 11, 14, 12 e 15 em relacéo a inohmeio do molde.

6-11; 13-14 = Una em linha curva (decote traseiro);

6-12; 13-15 = Una em linha curva (decote dianteiro)

3-16; 4-17 = 2 cm (barra);

Fonte: Apostila d&odelagem em Tecido de Malha - SENAI — RR.
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Quadro 7 — Procedimentos para confeccionar o niddm@mmiseta

Manga Curta

1 = Vértice do angulo reto

1-2 = 1/2 das costas;

1-3 = Comprimento;

3-4 = 1-2, una os pontos;

2-5 =1/10 do torax mais 1,5cm;

6-7 = 1/3 de 1-5;

7-8 = 1cm (adulto, infantil);

0,5cm (bebé) una 1-8-6 e 5 em linha curva (cava);

4-9 = 2cm, una 9-5 (lateral);

3-10; 9-11 = 2 cm (barra), faca o acerto na latdeabarra;
Manga Longa

1-12 = Comprimento;

12-13 = 1/2 da medida do punho;

5-13 = Lateral da manga;

Acanelado do Decote

Largura do acanelado;

Adulto = 2,5 cm;

Infantil = 2,5 cm;

Bebé =2 cm;

Meca o contorno do decote dianteiro e traseiropuwsos 13-14 e 13-15.
1 = Vértice do angulo reto;

1-2 = 80% do dobro do contorno do decote;

1-3 = Dobro da largura do acanelado mais 1cm paegem de costura;

3-4 = 1-2, una 0s pontos;

Fonte:Apostila deModelagem em Tecido de Malha - SENAI — RR.

Estes procedimentos foram feitos com os alunos tivadade proposta no sexto
encontro. Disponibilizo abaixo, nas figuras 1 ecd|culos feitos por um dos alunos durante a

realizagéo da atividade.



Quadro 8 — Calculo desenvolvido por aluno do 8°-anorpo da camiseta
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Operagéo Tragar o Diagrama da Camiseta T-Shirt

Processo de execugdo

Dianteiro / traseiro

.

(j = Vértice do &ngulo reto,
1-2 = 1/4 do tc’wax;@j&_@ TN
1-3 = Comprimento total; _CL_QJ,W\
@’_ﬁ_— g 2}Una os pantos fechandc o retangulo: 2] 6‘%;

1-5 = 1/2 das costas, trace uma perpendlcular para baixo; J 13 Crorg, B

[ e I~ S

’)1 6 > 1/6 das costas menos 0,5cm; t%ﬂﬁr\ ..-*J
5-7 = 1/2 de 1-6, una 6-7 25 canzr

7-8 = 1/2 das costas mais 1cm (linha IﬂC|Iﬁ8da);_)f&&w_f\"v”\ .

9=1/2de 7-8 A,

9-10 = 0,5em; OB o

o

7-10-8 = Una em linha curva para formar a cava dianteira e

traseira,

1-11 = 1em; Bere o

1112 = 1-6; S ceen 2 SRS
St

=Y
L%

%

6-13:11-14 ;1215 “2om:; i

N

| Faca linhas de esquadro saindo dos pontos 8 e 13 em relago a linha do ombro |

6-11: 13-14 = Una em linha curva {(decote iraseiro};

6-12: 13-15 = Una em linha curve (decote dianteiro):
. P

3-16: 4-17 £ 2cmj(barra);

s
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| e saindo dos pontos 11, 14, 12 e 15 em relagéo a linha do meio do molde h{

Fonte: do aluno 4, 2012



64

Quadro 9 - Calculo desenvolvido por aluno do 8°-antanga da camiseta

1-2 = 1/2 das costas;

1-3 = Comprimento; _

i

St o 7
Eern L Lagm fevy | eﬁw,
- -~ ﬁ‘l' &

A ” TE
3:4 = 122, una os pontos; _-3_%_{2_.1‘%*:"1‘?
2.5 = 1/10 do térax mais 1,5cm; 3D eerery

6-7 = 1/3 de 1-5 - Ll ey iy
o 0
7-8 A 1cm/j

Una 1-8-6 e 5 em linha curva (cava);

4-9 {_2_53;;5 una 9-5 (lateral);

3-10: 9-11 £ ZemYbarra), faca ¢ acerto na lateral da barra ;

Acanelado do Decote . o
Largura do acanelado; g l
Infantil = 2,5 cm; ATy -
Meca ¢ contorno do decote dianteiro e traseirc nos pontos 13-14 e 13-15.

1 = Vértice do angulo reto;

oy

1-2 = 80% do dobro do contarno do decote, _ﬁ

4 . " ; ;;"" s
Dobro da largura do acanelado mais 1cm para margem de costura; ¥ LIvh g

1-3 =
3-4 = 1-2, una os pontos;
- C o A - ) f‘, f
] 4] = [+ Lk, "}'5' x S L - L}
F ) ;
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Fonte: do aluno 4, 2012.

Podemos perceber, nos quadros 8 e 9, a preserrggrds usualmente presentes na
Matematica escolar nos preparativos para modalaméseta. Os conteludos matematicos, tais
como, sistema métrico decimal, divisdo, adicdo eguagem, sao claramente explorados
nessa etapa da confeccédo do vestuario. Os alueste, momento, entenderam que conceitos

matematicos vinculados a forma de vida escolapeasiacionados ao processo industrial do
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vestuario e que a disciplina Matematica, tdo goeatla por eles, estad presente em muitas
profissdes, por exemplo, a do ModefféteDs alunos ainda citaram diversos instrumentos
utilizados neste processo e igualmente empregaa®auias de Matematica, como a régua

milimetrada, a calculadora e o jogo de esquadros.

O método para tracar o diagrama da camiseta, adaligela aluna do SENAI, consiste
em encontrar dezessete pontos, que sao ligadagtasraté formar o desenho da camiseta.
Tal procedimento também remonta as regras presemrieSlatematica escolar. A seguir
explanarei como a convidada, ora referida, e asoalparticipantes da pesquisa, fizeram para

encontrar os pontos 1, 2, 3,4 e 5.
Para encontrar o ponto 1 foi utilizado a regraguse

1 = Vértice do angulo reto;

O numero 1 é o ponto inicial do desenho, semprecdmtrado determinando o

vértice do angulo reto (ponto onde se encontrans cemirretas).

Figura 1 - Inicio do desenho da camiseta

Fonte: da autora, 2012.

Partindo do 1 encontramos o ponto 2, usando argegagra:

1-2 = 1/4 do térax®, (Ié-se: A medida do ponto 1 para o ponto 2 é iguam

quarto da medida do térax).

*Modelista é o profissional da moda que modela gade roupas.

A medida do térax sera utilizada da tabela padréenédidas, e o tamanho utilizado na execucéo
da modelagem foi tamanho 12 anos.
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Solucgéo:

Medida do térax = 86 cm Y. 86 = 21,50rtBnto a distancia do ponto 1
—>
ao 2, sera 21,5 cm. Saindo do ponto 1 marcamosao@gua milimetrada 21,5 cm e

encontramos o ponto 2.
Figura 2 - Procedimentos da modelagem para encanfranto 2.

2 1

Y, do térax=21,5
]

Fonte: da autora, 2012.
Para determinar o ponto 3, utilizamos a seguingeare

1-3 = Comprimento total; (é-se: A medida do ponto 1 para o ponto 3 é igual

ao comprimento total).

Partindo do ponto 1 e utilizando a medida do comprito total, 60 cm,
marcamos a medida com a régua milimetrada na petpendicular a reta 1-2, e

assim encontraremos o ponto 3.

Figura 3 - Procedimentos para encontrar o ponto 3.

‘ 3

Y, do térax = 21,5

Comprimento total = 60 cm.

Fonte: da autora, 2012.



67

Para definir o ponto 4, usa-se a regra a seguntirpas do 3 com a mesma
medida determinada do ponto 1 ao 2 (21,5cm) e assigpntramos 0 ponto 4.

3-4 = 1-2 Una os pontos fechando o retangulo(lé-se: A medida do ponto 3

para o ponto 4 é igual a medida do ponto 1 ao p@hto
Figura 4 - Procedimentos para encontrar o ponto 4.

2 -

< »

Y4 do térax = 21,5

Comprimento total = 60 cm.

4 3—-

Fonte: da autora, 2012.

O ponto 5 ser& determinado partindo do 1 e seguansleguinte regra.

1-5 = 1/2 das costas, trace uma perpendicular pataaixo; (Ié-se: A medida
do ponto 1 para o ponto 5 é igual a metade da naedidé costas).

Solucéo:

Medida das costas = 34 cm—, Y%. 34 = Hortanto a distancia do ponto
1 ao ponto 5, sera 17 cm.
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Figura 5 - Procedimentos para encontra o ponto 5.

2 5 j—

—>» .
Comprimento total = 60 cm.

Y4 do torax = 21,5

4 3----
Fonte: da autora, 2012.

De acordo com os modos acima, os restantes dogosiséo facilmente encontrados.
E apbs descobrir todos os pontos e liga-los atrdeéstas, a aluna do SENAI e os alunos
encontraram os desenhos, conforme as figuras ddnaglas abaixo. Assim sendo,

esses procedimentos sao utilizados para encontlasenho da manga e da gola.

Figura 6 — Desenho da frente e costas da camiseta

17 16

Fonte: Apostila d&odelagem em Tecido de Malha - SENAI — RR
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Figura 7— Desenho da manga da camiseta

Fonte: Apostila d&odelagem em Tecido de Malha - SENAI — RR.

Figura 8 — Desenho da gola da camiseta

Fonte: Apostila d&odelagem em Tecido de Malha - SENAI — RR.

A segquir disponibilizo alguns excertos das anotag@éas pelos alunos durante a
observacdo da prética realizada pela aluna do SEMNBEses comentarios, aparecem
expressdes utilizadas nas regras da matematicdaesas como: vértice, angulo reto,
retangulo, linhas retas, formas geométricas, nisnencedidas, célculos, calculadora e

numeros decimais.
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Quadro 10 —Excertos da entrevista com 0s alun@°doo

Aluno 11: Ela est4 utilizando réguas em varios formatos,ddaenhou umetangulo no
papel crafit, a régua que ela usou, serve tambéra fazer curvas, mas por enquanto
ela esta usando someniehas retas ela desenhou varig®rmas geomeétricasDepois

ela vai transformar esse desenho em um molde,stdausando niumeros no desenho e

v

esta usando também aalculadora para fazercélculos ela usou a régua de alfaiate

régua retangular com, régua com curvas, ela estantlo as medidas da aluna
novamente. Ela desenhou a modelagem da camisetate(fe costas) agora ela vai fazer
a manga, ela fez o desenho da manga e da camietéos meus]

Aluno 12: O vértice do angulo retela desenhou com um esquadro e 0 comprimento
total foi feito com a régua e pra fecharetanguloela usou o esquadr¢Grifos meus]
Aluno 13: Ela ta tirando asmedidasnecessarias, para ela fazer a blusa, a medida da

blusa foi busto85 cm cintura —71cm largura da costa -33cm comprimento blusa -

51cm, ombro — 8 e com manga 12cm. Agora ela agenflo calculo ela vai achar um

pontq ela utilizourégua, lapis,calculadorg ela estava usando também um papel krafite,
depois ela fechou w@etangulo, ela esta fazendo o desenho ainda, depois ela| vai

transformar em um mold§Grifos meus]

Fonte: da autora, 2012.

As regras da Matematica utilizada pela aluna do AENam familiares aos alunos,
visto que esses conceitos foram estudados em saald. Ou seja, 0s jogos de linguagem
matematicos produzidos, faziam parte da vida delas,foram “alfabetizados” por meio das
regras presentes na Matematica que é tida comertiadeira”, em todo o tecido social. Dito
de outra forma, o uso que a colaboradora do SENA&fda Matematica assinala que, nessa
forma de vida, os preceitos matematicas apreseiatdensemelhanca de familia com aqueles
presentes na Matematica escolar. Portanto, mesn& ogu estudantes alegassem ter
dificuldades em compreender a matematica escdldrumam a elas, importancia quando
observaram a convidada utilizando-as em sua praeaso que isso ocorreu pelo fato de que
a Matematica ensinada na escola se destaca comaisaimmportante dentre todas as

etnomatematicas. Entretanto, como bem ressalta brdsin:

O que justifica o papel central das ideias mataraatem todas as civilizacdes é o
fato de elas fornecerem os instrumentos intelest[gthomatematicas] para lidar
com situacdes novas e definir estratégias de aadanto a etnomatematica
indigena serve, é eficiente e adequada para aascdequele contexto cultural,
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naquela sociedade. Ndo ha porque substitui-landnetematica do branco serve
para outras coisas, igualmente muito importante®pgstas pela sociedade
moderna. Nao ha como ignora-la. Pretender que ey rmais eficiente, mais

rigorosa, enfim, melhor que a outra, € uma quedtea e falsificadora

(D’AMBROSIO, 2010, p.51).

Essas ideias expressas pelo autor nos remete ar geresdevemos “[...] considerar as
matematicas produzidas nas diferentes culturas gogos de linguagem que se constituem
por meio de multiplos usos”, e que, 0s “processomcc descrever objetos, relatar
acontecimentos, construir hipéteses e analis&tagar histérias, resolver tarefas de calculo
aplicado, entre outros, sdo denominados por Wistgegm de jogos de linguagem”
(WANDERER, 2007, p. 165). Além disso, Condé (208dyerte:

[...] um jogo de linguagem que é plenamente safiséadentro de uma determinada
situacdo pode ndo o ser em outra, pois ao surgi@ms elementos, as situacdes
mudam, e 0s usos que entdo funcionavam podem ndoserasatisfatério em uma
nova situacdo. Com efeito,usoque fazemos da linguagem em diferentes situacdes
ocorréncias € o que possibilitara o significadoudea expressio, [...] (CONDE,
2004, p.89).

Destaco também quem durante a atividade de coofercia camiseta, a aluna do
SENAI foi questionada varias vezes, embora as pgagufossem direcionadas a mim, pois 0s
alunos sabiam que eu tinha conhecimento no assjugoestava sendo abordado. Neste
momento, eles me viam como sua professora e ndo pesyuisadora, porquanto, no ano
anterior eu havia sido professora de Mateméatictudaa. Muitas vezes me questionava se
naqueles momentos eu realmente era professorasguipadora. Zanon (2013) e Grasseli
(2012) em suas dissertagcfes, também evidenciaroagpavam simultaneamente as posi¢ces
de professores e pesquisadores em sala de auha.délgtas, eu acumulava também, a funcéo
de costureira.

Questdes, como as registradas no quadro 11, enastaotes:
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Quadro 11 — Fragmentos dos questionamentos dossalun

Aluno 14: E mais dificil fazer uma camiseta grande ou peg@ena
Aluno 15: Que tipo de tecido poderia ser feita uma camisetatteta?
Aluno 16: Qual a diferenca de costurar uma camiseta por usspa que fez curso de
costura e uma que néo estudou?

Aluno 17: E facil fazer uma camiseta regata?

Aluno 18: Por que esta maquina € diferente dasgras?

Aluno 19: A camiseta é sempre costurada pelo lado avesso?
Aluno 20: Quanto de tecido foi gasto para fazer a camiseta?

Aluno 21: Quanto custou o tecido?

Fonte: da autora, 2012.

Como surgiram perguntas a respeito do custo dasetemidecidimos fazer os calculos
aproximados para verificar o preco final do proddara produzir a camiseta, foi usado
cinquenta e cinco centimetros de tecido de malha,cgstava R$ 11,00 o metro, e mais seis
centimetros de ribafih de R$ 19,90 o metro. Um problema matematicovaskancado:
quanto se gastou para confeccionar a camiseta? @@edalunos que desenvolvessem o
calculo, o que nos levou ao seguinte arremateydsio 0,55m de tecido de malha no valor R$
6,05. Para a gola, 6 cm que custaram R$ 1,20. vairté, a média do dispéndio somou R$
7,25. Concordamos, entdo, que a costureira negdssitconhecimentos matematicos para
calcular o gasto médio da peca a ser confecciompada,poder avaliar o valor da sua mao de

obra e visualizar quanto podera ser o seu lucro.

Os procedimentos realizados em sala de aula maaemeao estudo de Velho e Lara
(2011) em sua pesquisa intitulada O Saber matesndiic vida cotidiana: um enfoque
etnomatematico. Neste, as autoras analisaram deeciomentos produzidos e/ou praticados
por um grupo de profissionais que nao frequentescala por muitos anos, entre eles, uma
costureira. As pesquisadoras mostraram a relevaecizada profissdo, e registraram que a
costureira entrevistada reconheceu que o0s saberesnados na sala de aula eram

importantes, e, além disso, admitiu que necessitdggnaiores conhecimentos matematicos

%4 Ribana é o tecido utilizado para fazer a gola daiseta.
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da escola, pois os utilizava em seu labor diariest® modo, cumpre realgar o seguinte
entendimento:
Ressaltou sua grande dificuldade na disciplina deeMatica—[...] ndo entrava na
minha cabeca aquelas contase —[...] quando a professora resolvia no quadro
parecia tao facil, mas quando eu ia fazer sozinbmmlicava tudoPorém, hoje, ela
sente necessidade de mais conhecimentos e admaitemusto os conceitos da

Matemética em seu dia-a-dia, principalmente empsafisséo (VELHO E LARA,
2011, p. 14-15). [grifos das autoras]

A etapa em que os célculos mateméaticos foram nisligeis durante os procedimentos
realizados no modo industrial, segundo os alunoisn&d modelagem, que Souza (2007)
conceitua modelagem como, a técnica que consistetragar, no papel, de forma
bidimensional, diagramas formados, linhas, angukumas que garantem o equilibrio da

peca, obedecendo a uma tabela de medidas corporais.

Alguns autores apresentam em seus trabalhos a Miétemcomo essencial na
construcdo dos moldes, sob esse prisma destaeguistes excertos:

[...] para modelar é necessario um conhecimentamdéematica basica, como

aritmética, medidas e geometria, dado que o piofiab que trabalha com

modelagem necessita aplicar estes conheciment@mtduo processo de fazer o
molde (FLORENCO 2009, p. 3);

[...] a modelagem se utiliza da tabela de medidasntropometria, da ergonomia e
da matematica, com o auxilio dos conhecimentos etangtria e céalculos para o
desempenho nos tracados dos moldes (SOUZA, 208), p.

[...] modelagem apodia-se em conhecimentos antropmoe e ergondmicos que,
junto a consideracdes matematicas e geométricappmiona o desenvolvimento
desta técnica (FREITAS e ROCHA, 2009, p. 5);

[...] a modelagem plana é um trabalho de precis#o exige medidas e calculo
apurado, uso de proporcéo e habilidade para imagireeito em trés dimensfes
(BORBAS e BRUSCAGIM 2007, p. 161);

[...] modelagem plana industrial utiliza os prirnofp da geometria para tracas os
diagramas bidimensionais que serdo transformadomeilgies (PACHECO, 2009,

p. 9).

Diante do exposto percebe-se que 0s conceitos laoimsl & matematica escolar - e,
por conseguinte, as regras que 0S constituem -ra@wantes e funcionam como um
instrumento fundamental na construcdo do desenhmalde. Portanto € necessario ter
conhecimento dos principios basicos da geometiéan ale nocbes de célculos, conforme
mencionaram os autores. As definicdes de ponta, &igulos, figuras geomeétricas e outros
assuntos sao utilizados no decorrer da construeamada molde. Discuti essa importancia

com os alunos.
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Dando continuidade ao projeto, apos a participagdaluna do SENAI, chegou a vez
da costureira doméstica visitar a turma e prestaicentribuicdo com a pesquisa. Ela trabalha
em uma cooperativa de costureiras, localizada masinpidades da escola. A costureira
doméstica foi encarregada de, a seu modo, confearcia mesma peca de roupa que a
convidada anterior produziu, justamente para qualwsos pudessem observar 0s jogos de
linguagem e a semelhanca de familias das duaseatu

Terminada a camiseta pela costureira domeésticgiranr observacdes por parte dos
alunos. A primeira, em relacdo ao tempo gasto jperduzir a peca que foi muito menor que
0 tempo da costureira anterior. Enquanto a alun&ENAI demorou em mais ou menos uma
hora, a convidada da cooperativa realizou o mesgito £m 12 minutos. Na segunda,
relataram que o primeiro método, além de ser midiisilddemanda muito tempo. A esse
respeito, a costureira domeéstica ressaltou quaas de pratica contribuiram para que a peca
fosse confeccionada em menos tempo. E ainda ohseu® s6 ndo pdde ser mais rapida,
porque a maquina de costura ndo era industrial, vemaque sdo mais velozes. Revelou
também que para fazer uma maior quantidade de et@®jsas vezes, utiliza o processo
industrial, faz o enfesto, risca e corta variasapego mesmo tempo, enfatizando que, nesse

modo, uma pessoa consegue fazer 150 camisetagmpw@ dooperativa em que trabalha.

Importante destacar outra situacdo em que cosgretilizaram seus anos de préticas
para produzir uma roupa. Medeiros (2005) obsergomo algumas profissionais da costura
confeccionavam bombacha, e constatou que ndo earpregienhum instrumento para ajudar
no processo de confeccdo dessa peca do vestuarioaRwutora, elas simplesmente cortavam

e costuravam, sem a ajuda da fita métrica ou qaaliquo de molde.

Diante do exposto, expliguei aos alunos que a [pr@meonvidada seguiu 0s
procedimentos da confeccao industrial do vestu@&nguanto a segunda utilizou o método
domeéstico. A diferenca entre os dois métodos éngueodo industrial a producéo se da em
grande escala, assim, sdo cortadas e costuradas pacas ao mesmo tempo, enquanto no
doméstico € confeccionada apenas uma peca porEvéatizei isso aos alunos para que
entendessem que o processo da costureira domgstieaser mais rapido, mas a producéo é
em pequena quantidade. Estas questbes demandaraconsideravel tempo na pratica

pedagodgica.
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Ao final da atividade perguntei aos alunos se alesseguiram destacar a
“matematica” durante a pratica da costureira docsse as respostas encontram-se no

quadro a seguir.

Quadro 12 — Excertos das entrevistas com os alunos

Aluno 14: Foi mais facil enxergar a matematica com a primeiostureira, porque tinha
materiais que utilizo nas aulas de Matematica. Kmcpsso da aluna do SENAI, foi o que
utilizou mais, porque ela somou fez um monte deulsl multiplicou pra chegar numa
medida certa. A outra ndo, ela s6 pegou a fita dimdez pela experiéncia, ndo deu pra
entender.
Aluno 15: A primeira costureira fez célculos e a segunda f&&o A aluna do SENAI usqu
muita matematicagu achei o da Aluna do SENAI mais facil do que @agwu nao ia
saber medir aqui e botar la e cortar rapidinho.

Aluno 16: A primeira costureira utilizou calculadora e caladlora é da aula de
Matematica.

Aluno 17: A segunda costureira ndo usou Matematica.

Aluno 18: A segunda costureira utilizou medidas.

Quando o aluno expressa que “foi mais facil enxesgmatematica com a primeira
costureira, porque tinha materiais que utilizo aatas de Matematica”, percebi que ele
atribuiu sentido para a matematica aplicada, unzaquee ele apresenta as mesmas regras
daquela gestada na escola. Essa mesma ideia podeorsemada quando os alunos
reconheceram que “a aluna do SENAI usou muita Matiea’ e “a segunda costureira ndo

usou Matematica”.

Pude entdo compreender que ndo é possivel simplasingzer para a sala de aula os
jogos de linguagem matematicos produzidos por umirichinada cultura, como, por
exemplo, das costureiras, na tentativa de somersieag a Matematica escolar. Os alunos
nao atribuiram importancia as regras praticadas pelfissional que costura com o método
domeéstico, pois a compararam com aquelas presaatesulas da disciplina Matematica,
além disso, a metodologia utilizada por essa oceistUpossui preceitos que nao sao préprios
da matemética escolar. A segunda colaboradoraovel@ie aprendeu a costurar sozinha,
porque tinha curiosidade, o que a levou a crias guaprias “regras”. O excerto a seguir

comprova essa ideia.
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Quadro 13 — Excertos da entrevista com a costulleimraéstica

Pesquisadora Antes de trabalhar na cooperativa de costurewasé exercia outra
profissao?

Costureira domeéstica:Era doméstica, dona de casa. Mas eu costurava sateanbém.
Pesquisadora:Como vocé aprendeu a costurar?

Costureira doméstica: Olha, eu aprendi a costurar em casa mesmo. A vititde da

gente querer aprender. Sozinha costurando pros mneumsnos.

Fonte: da autora, 2012.

Por sua vez, a aluna do SENAI relatou que apreadeunfeccionar uma roupa através
do modo industrial. Desde entdo, emprega esse méksknvolvendo as seguintes etapas:
modelagem, risco e corte e costura. Citou que dsaulas e regras, e que a Matematica

estudada na escola, ajudou-a a superar as diftegd#a confeccdo de um molde.

Quadro 14 — Excertos da entrevista com a aluna=ihAS

Pesquisadora:Como vocé aprendeu a costurar?

Aluna do SENAI: Aprendi a costurar no SENAI, fui aluna da Aprendea Industrial do
curso de Costureiro.

pesquisadora:Vocé utiliza outros procedimentos que ndo sejalustriais?

Aluna do SENAI: Nao,sempre utilizo os procedimentos que aprendi durarderso.

Fonte: da autora, 2012.

Diante do exposto, observei que as duas costuréras modos diferentes para
confeccionar uma peca de roupa e cada uma faz eigogds de linguagem matematicos
fortemente arraigados em suas formas de vida. eS| por seu turno, puderam refletir que
0 conhecimento matematico pode ser construidotat garsituacdes diversificadas, como por
exemplo, o processo de confeccdo de nossas vestsnenqual faz parte de nossa forma de

vida.
Em vista disso, Wittgenstein apud Condé (2004)retgejue:

E a partir de nossos usos, de nossos jogos deatiegy enfim, de nossa forma de
vida, que estabelecemos nossas significagfes,cetn.,as quais damos sentido ao
qgue nos cerca. Entretanto, uma outra questdo masriante emerge nesse ponto.
Ainda que ndo possamos conceber um fundamentoojltiito podemos abrir mao
de critérios de racionalidad€ ONDE, 2004, p.81).
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Entretanto, os alunos e eu, ao observarmos as ahsigreiras na sala de aula,
percebemos que existem semelhancas entre os jegliisgdagem matematicos praticados
por ambas. Assim, na proxima secdo detalho a taramnidade de andlise: Existem
semelhancas de familia nos jogos de linguagem naditaaa vinculados a forma de vida das
costureiras domésticas e aqueles presentes naecosiustrial, em especial quando se refere

ao sistema métrico decimal, arredondamentos e rsamet

4.3 Costuras, Matematica(s), Semelhancas e Diferers;

Evidencio, agora, as semelhancas de familias pgesseros jogos de linguagem
matematicos vinculados a forma de vida das cosasrelomésticas e aqueles presentes na

costura industrial, especificamente em relagcddsdensa métrico decimal, arredondamentos e

simetria.

Antes de iniciar a pratica pedagodgica, fui vari®zes a cooperativa em que a
costureira doméstica participante da pesquisallraba Nesses encontros pude observar e
entrevistar as oito profissionais que ali trabadimv Mesmo que naquele momento, me
encontrasse na qualidade de pesquisadora, meu agh@rofessora de Matematica e de
costureira prevalecia em varios momentos. Percetiiog que embora essas costureiras
utilizassem varios conceitos vinculados a disciplviatematica, ndo se preocupavam com
regras e formulas. Elas simplesmente tiravam asdados clientes, cortavam e costuravam
as pecas de roupas. Muitas aprenderam a costwiahas e por curiosidade. Em seguida

transcrevo alguns excertos da entrevistas queceatifessa questao.
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Quadro 15 — Excertos da entrevista com as cosasrda cooperativa

Pesquisadora:Como vocé aprendeu a costurar?

Costureira doméstica 1:0lha desde pequena assim, minha mae tinha uma nm&qui
entendeu? E eu sempre quis aprender a costuratu€os s6 minhas roupas mesmo,
desmanchava, fazia conserto.

Costureira doméstica 2:Comecei a costurar por curiosidade. Interesse mesnno
assim. Achava interessante, achava bom e realneentee identifiquei. Minha filha era
pequena na época e comecei a cortar e costuraidesspra ela.

Costureira domeéstica 3:Na minha casa mesmo. Meu pai comprou uma maquana pf
mim quando eu tinha 11 anos de idade. Ai eu jéeceira fazer alguma coisa, ai e

gente vai tendo aquela curiosidade, quando pensango, ja ta fazendo.

Fonte: da autora, 2012.

Notadamente, as costureiras domésticas aprendedditiaosem frequentar quaisquer
cursos de qualificacdo profissional e, talvez, igsp, havia auséncia de preocupacdo com
férmulas ou regras. Tal ideia me remeteu novameatestudo de Medeiros (2005). Ao
descrever como uma de suas entrevistadas proadiastura da bombacha Medeiros mostra
que, mesmo tendo aprendido no curso de corte erraostodos especificos de atuacao
profissional, no cotidiano, a costureira operavactrdo com as regras que aprendera quando
menina. Como bem aponta a autora:

[...] talvez no curso frequientado por Dona llda,tenha se deparado com um outro
modo de “ser costureira”, que certamente inclufehecimentos diferentes daqueles
praticados por ela e uma Etnomatematica proprigpessoas que ensinavam o corte
e a costura, que trabalhavam com unidades de nsedidastrumentos que eram
estranhos ao seu cotidiano. Com seus saberes do o ser costureira néo
povoavam aquele contexto de sala, que sistematiz@grava e normatizava
procedimentos sobre o corte e costura, Dona lldandp se deparou com a

concretude de confeccionar uma bombacha, acabou rptornar a sua
Etnomatematica, construida ao longo de toda vidaFIROS, 2005, p.91).

A visita das duas costureiras, descritas anteriof@emostrou-me que os alunos
conseguiram visualizar facilmente os jogos de kaggum matematicos praticados pela
convidada do SENAI, no entanto, ndo atribuiram aquex sentido a técnica da costureira
doméstica. Porém, como professora de Matematiostareira, visualizei as semelhancas de
familia entre as duas metodologias e problematiz&iem a turma.

Inicialmente, destaco que as anotacdes feitas p&loss permitiram concluir que as

duas costureiras usaram a fita métrica em todatapas do processo, com o intuito de aferir
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as medidas necessarias para confec¢cdo de umageeatdario, consistindo, assim, em um
instrumento indispensavel para o trabalho essafisgionais desenvolvem. Unidades de
medida expressas por meio de metros e centimeaimd®in fazem parte da vida laboral das

duas costureiras.

Diante dessa exposi¢do, encontrei que, em sua ipasddedeiros (2005) também
verificou a presenca do sistema métrico decimapmozedimento das costureiras. Segundo
ela,

Para fazer os favos, inicialmente cortava umadiird 0 centimetros de largura, que
tivesse de comprimento 8 centimetros a mais dacltura da perna da bombacha.

A sobra de 8 cm era para prender a tira com ossfgu@steriormente ao punho da
perna (MENDEIROS, 2005, p. 80).

A seguir, instiguei os alunos a verificar que aasdaostureiras usavam a regra do
arredondamento. Mostrei que, quando a aluna doABE#y os calculos para encontrar a
medida do ponto 1 ao ponto 6, (utilizando regra6l= 1/6 das costas, menos 0,5cm) ela

arredondou conforme demonstracao do quadro a seguir

Quadro 16 — Célculo feito pela aluna do SENAI

A medida das costas para o tamanho 12 anos = 34
1-6 = 1/6 das costas menos 0,5cm

Solucgéo:

1/6 . 34 = 5,6666....

5,6666.... — 0,5 = 5,1666...

Fonte: da autora, 2012.

Ao finalizar o célculo, a colaboradora disse quariascomo medida somente os 5 cm,
considerando que, nesse caso, “0 numero depeisglda ndo vai fazer diferenca na hora da
costura da peca’. J& a costureira da cooperatredandou na hora de usar a fita métrica,
pois, ao verificar as medidas do aluno usou somemieneros inteiros, também
desconsiderando a parte decimal. Igualmente, etgeastureira, Nndo costumava empregar
medidas com numeros decimais para confeccionarraupa, somente nimeros inteiros e so

me dei conta disso, agora, com o desenvolvimenpatiaca pedagogica.



80

Outra semelhanca de familia constatada nos jogobngeagem praticados pelas
costureiras diz respeito a simetria. A aluna do SEMilizou na confec¢do do molde, pois
desenhou somente a metade da parte da frentes astaanga. Depois, no processo de
transformar o desenho em molde, essa metade ¢dadasem outro papel, que foi dobrado ao
meio e acrescentado uma margem de costura de @®ceedor do desenho. Ao ser cortado
assim, surgiram os lados direito e esquerdo, tdatfrente, das costas e da manga, e desse
modo o risco foi transformado em molde. Por sug sezostureira domeéstica também usou
simetria quando cortou a camiseta no tecido de andtha dobrou o tecido e desenhou a
metade da frente da camiseta, assim, depois dedeo#io abrir o tecido a frente ficou uma

peca inteira. O mesmo procedimento foi feito paracstas e para a manga.

Nesta oportunidade, penso ser importante destanafato que ocorreu durante a
producdo de escrita da dissertacdo. No SENAI (RR3tee o curso de aprendizagem
industrial, disponibilizado para adolescentes eensvde 14 a 24 anos em diversas
modalidades, entre elas, a de Costureiro Industdaste, os alunos estudam as etapas da
confeccdo industrial em seis meses e, diante esgexto, senti curiosidade de visita-los.
Para minha surpresa encontrei uma ex-aluna daié®seEnsino Fundamental, participando
do curso. Durante nossa conversa descobri quecstiarava ha seis anos, desde os 14 anos
de idade. Induzida pelo sentido de pesquisadordj para entrevista-la, pois minha
curiosidade consistia em verificar os jogos deudagem matematicos praticados por ela,
tendo em vista que eu e meus alunos haviamos exdmas semelhancas entre os praticados
pelas costureiras que visitaram a turma. Dai, eatguns fragmentos que evidenciam nossa

conversa.

25 A esta aluno chamarei de aluna do SENAI 2.



Quadro 17 — Excertos da entrevista com a alungedA$2

Pesquisadora:Vocé aprendeu a costurar aqui no curso de Cosiurelustrial?
Aluna do SENAI 2: Nao, eu comecei a costurar com 14 anos.
Pesquisadora:Entdo quando vocé foi minha aluna, vocé ja salstucar?

Aluna do SENAI 2: Sim, eu ja costurava

Pesquisadora:Como vocé aprendeu a costurar?

Aluna do SENAI 2: Eu aprendi sozinha, algumas coisas minha mée miicayx
mas assim ela deixava eu me virar. Queria algumsacmao vocé vai fazer, ndo vou
fazer pra vocé, vocé vai ter que se virar pra apiemn
Pesquisadora:Com 14 anos de idade, vocé costurava somente péaoinja recebia
encomendas?

Aluna do SENAI 2: Comecei a costurar, na verdade. Antes eu ja tenfazar
algumas coisas que saiam meio ruim, né? Ai cormd4 au acho que ja comeceil a
fazer conserto esses coisas pra fora, ndo muitq foeai que eu comecei.
Pesquisadora:Como vocé confeccionava os moldes?

Aluna do SENAI 2: Os moldes eu fazia ha mao e no comeco era muitol.diEu

fazia uma cavinha muito pequena e ai na hora degreu sabia que tinha qu
aumentar bem mais. Ai com o tempo eu ja tive umgdambem maior do tamanl—E
gue eu ia fazer pra ndo precisar cortar tanto.

Pesquisadora: Quando confecciona os moldes, vocé se preocupawaregras €
férmulas, como na modelagem industrial do vest®ario

Aluna do SENAI 2: N&o, nada disso. Eu tinha, eu mais ou menos, ea fi&zuma
forma mais rapida, mas pratica pra mim. Eu meditamanho do, assim algumas
coisas eu ja tinha uma nocédo maior o tamadaccintura, assim dembigo,ai eu ja
media daqui pras costas. Essas coisas eu ja tirdgmra muita coisa era na noc¢aaq,

até hoje ainda €A altura da cintura até o quadril eu geralmente rédb mec¢o na

cliente, eu ja sei mais ou menos que tamanho vaiPsa mim como eu aprendi
essas regras bem depois eu acho que se eu fizen &as me atrasar um poucp
mais.[grifos meus]

Pesquisadora:Vocé conseguiu perceber que a Matematica utilizedenodelagem

industrial é a Matematica da escola?
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Aluna do SENAI 2: Sim, até hoje mesmo eu tava pensando nisso, p@che que
acontece praticamente com todo mundo de achar gmentuita coisa ha Matematica
gue a gente ndo vai usar e a gente acaba usandopgseoeber. E isso eu até tava
conversando com as meninas hoje, sobre isso quezas a gente usa sem perceber.
Pesquisadora:Vocé consegue relacionar conteudos de matematitodaslos na escola
com o processo da confeccao industrial do vestRario
Aluna do SENAI 2: Nessa parte que € o principio mesmo, muita divisdeu esqueci
como é que chama. Teve um problema que eu percebimyita gente teve, muito
simples, mas as vezes as pessoas até menospregamaanossa turma existiu muito,
gue as vezes a nossa turma nao conseguiu idenigga daqui.
Pesquisadora:Sao os numeros decimais.

Aluna do SENAI 2: Isso. Tinha muita dificuldade mesmo, muita pareestdira, mas
teve muita dificuldade na questio dos nimeros @esink porque as vezes tinha um

0,25 e ninguém sabia 0 que, que fazia com esseofty iria colocar no molde. Ai na

@]

sabia se teria as vezes arredondar se fosse, digamdosse 1,28cm ninguém sabia o
gue tinha que fazer com esse 28, pra ter uma medida
Pesquisadora:Vocé percebeu que no processo de confeccdo doaviestutsamos Q
arredondamento?

Aluna do SENAI 2: Ja, quando aparece 36,6 a gente arredonda pra nixepois de 5

€ pra mais e antes de 5 é pra menos. Essas coisgsermreebi, aqui na parte d

[1°)

modelagem, que mais a professora teve que seritrepdeve momentos que teve aula

sO de Matematica, essas coisas de numeros fradcamaivisao.

Fonte: da autora, 2012.

Observei que a aluna, além de relacionar contelrdagematicos no processo
industrial da confecgdo do vestuério, também fazdastécnica do arredondamento quando
opera com procedimentos industriais aprendidos BNAS.. Isso também mostra a
semelhanca de familia entre os jogos de linguagatenmaticos vinculados a forma de vida

das costureiras domésticas e aqueles presentestnaacindustrial.

Nesse momento cabe destacar as ideias de Jund&s (209) quando sustenta que
“algumas das producbes desenvolvidas no ambito wentatematica se destinam a

investigacdo de uma Matematica presente na préeécarupos em contextos culturais,
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diferentemente da Matematica produzida na escola nau academia”. Assim, a
etnomatematica ndo tem como finalidade desvaloa2datemética estudada na sala de aula,
mas mostrar que existem diferentes matematicas gofms de linguagem produzidos pelos

grupos podem ou nao possuir semelhanca de familias.

Neste momento, reitero minha posicéo de profegsesquisadora, e estou ciente da
impossibilidade de atribuir relevancia somenteatgas presentes na matematica escolar e
nesse referencial tedrico — campo da etnomatemdtita que se observar as matematicas
produzidas por distintos grupos culturais. Antesrefizar esta pesquisa, assim como 0S
meus alunos, impunha somente importancia aos naelpsnsar matematicamente da escola.
Também me questiono por que convidei primeiramantestureira vinculada ao SENAI e
nao aquela oriunda da cooperativa para expor sétsdos de costura. Certamente procedi
desta maneira por acreditar que as regras da mataraacolar eram mais importantes que as
da costureira doméstica. Nesse interim, compregnicessidade de discutir com a turma
como distintas formas de vida geram diferentes matieas, com o intuito de enfrentar
situacOes e problemas novos. Como bem aponta D'ésith

O dominio de duas etnomatematica, e possivelmemteuttas, oferece maiores
possibilidades de explicacdes, de entendimentonaieejo de situacdes novas, de
resolucao de problema. E exatamente assim que $®fapesquisa matematica — e
na verdade pesquisa em qualquer outro campo doecoménto. O acesso a um
maior nimero de instrumentos e de técnicas intedéectda quando devidamente
contextualizado, muito maior capacidade de enfresitaacfes e problemas novos,

de modelar adequadamente uma situagao real panesses instrumentos, chegar a
uma possivel solugdo ou curso de agao (D’AMBROSM0, p.51).

Visto o que foi exposto até aqui, no préximo cdpitevidencio algumas

consideracgdes relacionadas a pratica pedagogieatigativa.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A INVESTIGACAO

[...] - demarco minha posicdo de ndo explicitar wuoaclusdo definitiva -, o que
seria incompativel com o registro teérico escolhidonas sim, apenas destacar
alguns pontos que considerei centrais na composiagdiese (GIONGO, 2008, p.
192).

Ao finalizar esta dissertacao, inspiro-me nas pakda autora acima, pois, como ela,
nao tenho a pretensédo de aqui tecer consideraefiagidas. Neste sentido, o que demonstro
neste capitulo sdo momentos de algumas certezasuitas incertezas - com as quais me
deparei durante o trajeto da pesquisa, mas querop®rgionaram aprendizagens e muitos

desafios, como professora e pesquisadora.

Preciso encerrar esta escrita com algumas resp@séssno que provisorias) sobre a
pratica pedagdgica e a pesquisa que esta engemste sentido retomo, sinteticamente, o
que produzi até aqui. Inicialmente sinto-me redlizpois consegui explorar as duas areas do
conhecimento pelas quais eu tinha — e tenho — rafiitalade: a Matematica e a Confeccdo

do Vestuario.

Mas, enquanto a pratica pedagodgica investigativalesenvolvia, surgiam muitas
inquietagbes. Dentre elas, com a prépria turma eoqual desenvolvera o trabalho, pois
considerei 36 alunos, um numero relativamente dievaara a pratica pedagdgica
investigativa que me propus efetivar. Outra armledestava relacionada as etapas do
projeto: iriamos costurar uma peca do vestuargudtimuito angustiada quanto aos meninos.
Seré& que eles aceitariam costurar uma peca de?Zdpga na nossa sociedade a cultura da
costura esta associada a mulheres. E a escolapdispaceitariam minha proposta? Como o0s

alunos se “comportariam” em sala de aula?
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A ideia central desta dissertacdo, como ja& mendemma& primeiro capitulo, surgiu do
interesse que meus alunos tinham a respeito degsalg marcas e sobre as que eu vestia,
bem como pelo fato de Boa Vista ter cooperativagsasureiras, sendo que uma delas,
localizada proxima a escola e fabrica os uniforesolares. Ademais, como a Matemaética €
uma disciplina pela qual os alunos ndo tém muiter@sse considerei que seria importante
“trazer algo novo para as aulas de Matematica’.editava que realizando uma pratica
pedagogica utilizando questdes culturais - queufoi dos meus objetivos especificos —
levaria o aluno a ter maior interesse pela digw@plAdemais, tinha a ideia que confeccionar
uma peca do vestuario nas aulas de Matematicasdgadnovo e interessante” e os levaria a
compreender que esta disciplina esté inseridaimassds circunstancias de seu cotidiano.

Inicialmente, os estudos no campo da ethnomatemdiiisdraram-me a produtividade
de seguir pensando em tais questbes. De fato, értampe, em sala de aula, dar valor aos
distintos conhecimentos culturalmente produziddespalunos nas suas atividades diarias,
como bem destaca Silva (2008) em sua dissertac@omésmo sentido, Giongo (2001)
expressa que esta vertente da educacdo matenegdidairiteressada em resgatar e valorizar
0s saberes matematicos praticados por diferent@sogrsociais’. Era uma das minhas
certezas, socializar com os alunos a mateméatidécgmla nos processos de confeccdo do
vestuario industrial e doméstico lhes traria dissnconhecimentos relativos a matematica,

tanto escolares quanto nao escolares.

Para a escrita desta dissertacdo produzi cincoudagiNo primeiro - Introduzindo a
tematica de investigacdo - relatei alguns pontdevaetes quanto a minha trajetoria
profissional e pessoal, a escolha da tematica, bemo o meu ingresso no Mestrado.
Também expus as questdes de pesquisa. No segupidalasadescrevi os aportes tedricos
gue sustentaram minha pesquisa, enfatizando o cdmptmomatematica, conforme descrito

por Gelsa Knijik.

No terceiro capitulo, - Os caminhos percorridos imeestigacdo - apresento 0s
procedimentos pedagdgicos da pratica investigagisame levaram, a partir das questdes de

pesquisa, a apontar trés unidades de analise tara tiescritas no capitulo quatro.

Por meio da primeira unidade de analise, conclei mpeus alunos valorizavam as
roupas de marca em detrimento daquelas confec@enpélas costureiras domésticas.
Mesmo que entendessem a importancia do traballtasdesinclusive para a confeccao de
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seus uniformes - sentiam-se valorizados quandaavesbupas de marcas consagradas. Ao
optar por nao criticar este comportamento, progooeiestudos que pudessem me auxiliar a
compreender as preferéncias de meus alunos. Engssdin, que os discentes desejam, como
qualquer adolescente, estar em consonancia conitazsed da “moda”. Tal desejo ndo é

legitimo, considerando que eu, como professorasti@ra, estudo as tendéncias da moda e

também as sigo?

Na segunda unidade de analise, relatei como manssatiemonstraram compreender
as regras que constituem o0s jogos de linguagem nmatitws presentes nas praticas
desenvolvidas pela aluna do SENAI, pois a mesni@attiaqueles com que o0s estudantes
constantemente tinham contato em sala de aula.ntémte, ndo demonstraram o mesmo
entendimento quanto aos jogos de linguagem matersatpraticados pela costureira
domeéstica, pois os jogos de linguagem matematiestedos naquela forma de vida ndo eram

utilizados pelos alunos.

Por fim, na terceira unidade de analise, mostrei@uso do sistema métrico decimal,
arredondamentos e simetria estavam presentes gus ge linguagem matematicos das duas

costureiras, 0 que caracteriza a existéncia delsangas de familia entre as mesmas.

Destaco também como importante, neste ultimo dapieafatizar o fato de eu ter, no
ano seguinte ao desenvolvimento da investigac&euprdo os alunos que fizeram parte da
pratica para, o que denominei “uma roda de conVefsd roda ocorreu na escola, no turno
oposto ao qual estudavam, agora no 9° ano. O eoforitancado para todos, mas somente
oito alunos compareceram e, para minha surpreseelpeque, de alguma maneira, esse

projeto teve repercussdes. Os excertos a seguprovam esta afirmacao:
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Quadro 18 — Excertos das entrevistas com os allm®8 ano que participaram do projeto.

Pesquisadora: O que vocés acharam do projeto e ogele vai contribuiu na vida de
VOCEs?
Aluno 14: Eu gostei muito do projeto, porque a gente apreralfarzer um tipo de roupd

e a gente viu que nao é sb assim pegar e reconmarlee muitas coisas, como a

com a quantidade de réguas que se usa, a quantiiadenta que ela faz, cada coisa.
Eu fico imaginando assim, a gente fez uma camgetples, né? Imagina aquela coisa
cheia de babado que tem um modelo diferente, aquicé dificil mesmo. Foi bom
porque a gente aprendeu, né?

Aluno 15: Achei bacana, aprendi muitas coisas.

Aluno 16: Uso direto a camisa que ganhei de lembranca dogpoojSe alguém
perguntar assim €, como é que faz uma camisa,sbag®ensa que, a outra vai falar,
nao é so cortar pegar um pano ali e costurar. Eq,réu ja sei como € que, ja tenho a
base, ja sei como é todo processo, ndo sei coma£fenho uma no¢do que como é
todo o processo que faz la.

Aluno 17: Gosteli, vai ajudar no meu aprendizado. E valoriadrabalho delas, porque
€ mais dificil do que eu imaginava. A gente vauema costureira, é claro que ela sabe
mas na verdade nao sabe o trabalho que da.

Aluno 18: Eu amei, vou até fazer no SENAI.

=

Matematica principalmente. Porque, eu realmentsima®u pensava que era facil, mas

Fonte: da autora, 2013.

Ao refletir sobre o que meus alunos disseram, entgme, como todo o projeto de
pesquisa, este teve avancos e limitacfes. Os avaodem ser visualizados quando os alunos
compreenderam que ha distintos modos de costugas e roupas — 0s processos industriais
e domésticos — bem como quando expressaram a igeckssde utilizar materiais relativos a
matematica escolar, tal como a régua. Um dos alarpessou a vontade de frequentar os
cursos do SENAI, o que me fez pensar sobre mirgponsabilidade como professora. Penso
gue é importante que meus alunos tenham acessasascque possam produzir novas

oportunidades de trabalho e renda para eles efamdlas. Enveredar pelos caminhos da

pesquisa em etnomatematica ndo impede que se iidizen aos alunos acesso

conhecimentos que os faca ascender pessoal esppébnente.
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As limitagGes dizem respeito ao fato de ter ocorpdralisagdo nas escolas estaduais,
0 que interrompeu o desenvolvimento do projeto, bemo a semana de palestras seguida da
Feira de Ciéncias na escola a qual a pratica esevdo desenvolvida. Nesses momentos,
tendo em vista as “paradas” do projeto, temia gualunos ndo mais se “empolgassem” com
a proposta. Por conta disso também nao foi posajwelsentar os resultados do projeto no
patio da escola.

Mas apesar dos entraves, muito cresci pessoafisgiooalmente durante a realizacéo
do Mestrado. Mesmo ciente de que a matematicacpdatipela costureira doméstica é tao
importante quanto a estudada na escola, entendaquatematica escolar também € uma
etnomatematica, praticada pelos individuos inclissta forma de vida. O que me questiono
€ por que esta ultima é denominada “a Matematszgierior as demais. Talvez por isso meus
alunos tenham mostrado que, para eles, a matentptecaonta € a escolar. Knijnik et al
utilizando argumentos de Millroy pontuam que:

[...] a Etnomatematica estuda diferentes tipos dmeMatica que emergem de
distintos grupos culturais. No entanto, destaca @uempossivel reconhecer e
descrever qualquer objeto sem que o pesquisad@euseproprios referenciais. Em
outras palavras, ao identificar e descrever difeseiMatematicas, usamos como

referencial a “nossa Matematica”. Isto €, mesmoithaaho a existéncia de diferentes
Matematicas, o que fica destacado, ocupando umr Ipgailegiado, seria a

matematica institucionalizad&nijnik et al, 2012, p. 23).

Eu poderia ter explorado mais questfes vinculadaoradicdes econdmicas e sociais
de Roraima e ndo ter me preocupado tanto “em enamaegras da matematica escolar”.
Como ja expressei, acreditava que fazendo umedatiei diferenciada do que eles sempre
presenciavam na sala de aula faria o aluno aprenaeostar desta disciplina. No entanto, o
resultado ndo foi satisfatorio, pois os alunos sdseguiram compreender a matematica
praticada pela costureira do SENAI, tendo em vipia a mesma utilizou visivelmente
conteudos matematicos estudados pelos alunos aadsahula, fazendo alusdo as regras

gestadas na forma de vida escolar.

Portanto, como costureira, professora de Matematipasquisadora pude entender a
existéncia de distintas matematicas, gestadas gadaa formas de vida, como por exemplo,
a matematica das costureiras. Também percebi qusenfiata simplesmente de trazer para a
sala de aula a Matematica praticada por uma detadaiforma de vida, criando expectativas
gue o aluno, por meio dela, ira aprender as rgesentes na matematica escolar. No caso
desta pesquisa, as regras da matematica praticgdacpstureira doméstica ndo foram
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compreendidas pelos alunos, pois estas nao fazeidgs na forma de vida de meus
estudantes. Como bem aponta Silva “este trabalhdificou minha maneira de conceber o
mundo e a matematica, possibilitando-me problemati#tgumas das certezas que tinha,
desconstruindo-as” (SILVA, 2008, p. 116).

Hoje, ao escrever este capitulo final, dei-me cdetague Giongo (2001) j& atentava
para a ideia de ndo centrar nossas praticas essalaicamente em questdées da matematica

escolar. Para ela:

Assim, a perspectiva que assumi, ao realizar estauisa [referindo-se a sua
dissertacdo de Mestrado], ndo se resumiu a budeatificar o que havia “de
matematico” no "mundo do calcado" para, a seguiramente transpor estes
conhecimentos para a sala de aula. Trata-se, €mjeh perspectiva mais ampla
gue busca problematizar questdes referentes aoardmdrabalho— entre elas as
conectadas a Matematica- e suas implicacdes pedagdgicas no curriculo,
permitindo que tais questdes ndo sejam interditadasscola formal (GIONGO,
2001, p. 96).

E possivel concluir que esta investigagdo tambénte gser importante para que
algumas “verdades” instituidas no campo da educag@ematica sejam problematizadas.
Em especial, aquelas que apregoam que “matematiddiod”, reservada para poucas
“mentes brilhantes” e totalmente desconectada ttaraudos individuos. Com isso, nao se
qguer negar a importancia da matematica escolamstitwida por regras especificas e em
concordancia com as culturas académica e escot@s-problematizar os motivos que foram
determinantes para que apenas ela fosse considarama“‘Matematica”. Em sintese, “quais
saberes contam como “verdadeiros” nas aulas denMdEa? Quais sdo desqualificados
como saberes mateméticos no curriculo escolar? @erana legitimidade para definir isso?”
(Knijnik et al, 2012, p.16).

Por fim, quero registrar que entender que a matem&scolar ndo é a Unica e
“verdadeira” e estudar as teorizagcbes do campo tdamatematica e reformular estas
concepcodes foi, sem davida, a maior contribuicdindestigacdo para minha vida pessoal e

profissional e tem me impulsionado a enveredanpeos caminhos investigativos.
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APENDICE A

DECLARACAO

Eu, Anténio Alves, portador da Carteira de Ideadiel nimero

declaro que autorizei a mestranda Elieth Santardrade a realizar a pratica pedagdgica, que
subsidiara sua Dissertacdo de Mestrado, na Esctédial Maria dos Prazeres Mota, na

turma da sétima série.

Boa Vista, [

Antdnio Alves
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APENDICE B

Termo de consentimento livre e esclarecido - Alunos

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e HEsutiy, declaro que autorizo
meu/minha filho/filha na participacdo nesta pesguEor meio desta(s) entrevista(s) e das
atividades orientadas pela professora, pois furimnddo de forma clara e detalhada livre de
qualquer constrangimento e coercdo, dos objetdagustificativa e dos procedimentos da
mesma.

Fui especialmente informado:

Da garantia de receber, a qualquer momento, respastoda pergunta ou
esclarecimento de qualquer davida acerca da pesquie seus procedimentos;

Da liberdade de retirar meu consentimento a qualonoemento sem que isso traga
qualquer prejuizo para meu/minha filho/filha;

Da garantia de que meu/minha filho/filha, idenéiio quando da divulgacdo dos
resultados e que as informacbes obtidas serdcadi@is apenas para fins cientificos
vinculados a pesquisa;

Do compromisso da professora-pesquisadora de miopar-me informacgdes
atualizadas obtidas durante o estudo, ainda qou@dstsa afetar a participacao de meu/minha
filho/filha.

De que esta investigacéo esta sendo desenvolvida Exuisito para a obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias Exatasndetaa pesquisadora inserida no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas da Ussy&S.

Da inexisténcia de custos.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a gpoodeklieth Santana Medrado,
orientada pela professora leda Maria Giongo, datr@ddniversitario Univates de Lajeado,
RS, que podera ser contatada pelo e-igiadgo@univates.bou pelo telefone (51) 3714-7000
ramal 5517.

Local e data

Nome e assinatura do responsavel

Nome e assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Costairas

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esuthy, declaro que autorizo
minha participacdo nesta pesquisa, por meio de¢stafsevista(s), pois fui informado, de
forma clara e detalhada, livre de qualquer conginaento e coercdo, dos objetivos, da
justificativa e dos procedimentos da mesma.

Fui especialmente informado:

Da garantia de receber, a qualguer momento, respastoda pergunta ou
esclarecimento de qualquer davida acerca da pesguie seus procedimentos;

Da liberdade de retirar meu consentimento a qualgunemento e deixar de
participar do estudo, sem que iSsSo me traga quajapiizo;

Da garantia de que néo serei identificado quanddivddgacdo dos resultados e que
as informacdes obtidas serdo utilizadas apenadiparaentificos vinculados a pesquisa,

Do compromisso da pesquisadora de proporcionarmi@nmacoes atualizadas
obtidas durante o estudo, ainda que isto possaratetminha vontade em continuar
participando;

De que esta investigacdo esta sendo desenvolvida @Exguisito para a obtengdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias Exatasndetaa pesquisadora inserida no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas da Uesy&S.

Da inexisténcia de custos.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a gpoodeklieth Santana Medrado,
orientada pela professora leda Maria Giongo, dotrGddniversitario Univates de Lajeado,
RS, que podera ser contatada pelo e-igiahgo@univates.bou pelo telefone (51)3714-7000
ramal 5517.

Local e data

Nome e assinatura do pesquisado

Nome e assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE D

ETNOMATEMATICA E CULTURAS DA CONFECCAO DO VESTUARIO
ALGUMAS IDEIAS PARA DISCUSSAO

AUTORAS:

Elieth Santana Medrado
leda Maria Giongo
Marlise H. Grassi

CONTEXTUALIZACAO

A cidade de Boa Vista, na qual a pesquisa foi dedeida, foi fundada em nove de
julho de 1890 e esta localizada na Regido NortBrdsil, tendo uma populagédo de 284 313
habitantes, segundo o senso do Instituto BrasitEr&eografia e Estatistica — IBGE (2010).
A cidade é plana e destaca-se pelo projeto urbatemo e por sua arborizacdo. De cima é
vista como um leque urbano, que recorda a antigss,Pende as avenidas ampliadas

convergem para o Centro, obra do engenheiro catitipAleixo Dereneusson26.

A pratica da pesquisa foi desenvolvida com uma audm 8° ano da Escola Estadual
Maria dos Prazeres Mota. A turma era composta dal@6os, sendo 19 meninas e 17
meninos com faixa etaria de 12 e 13 anos de id&dmaioria dos alunos participantes da

pesquisa mora nas proximidades da escola.

A referida escola, na qual a pesquisa foi realizagt@ situada no bairro Santa Tereza,
cerca de 9 km do centro da cidade. As vagas eléstesfio muito disputadas, pelos pais e
alunos, em funcdo do ambiente escolar ser condgidexgradavel e corpo docente trabalhar
com muitos projetos. Disto decorre também o fatestas vagas serem disputadas por alunos
de bairros vizinhos e distantes. No ano de 200&samla recebeu o Premio Nacional de
Educacdo, dando a ela um maior reconhecimento erdando continuado interesse por

vagas. Atualmente, funcionam dez turmas nos tné®sue atende 1053 alunos no Ensino

% |nformag6es retiradas do site: http://www.brasi#mo.com/rr/boavista/
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Fundamental. O 8° e 9° ano tem aula apenas no @anmanha, ja o Ensino Médio é

distribuido nos trés turnos.
OBJETIVOS:
Objetivo geral:

Problematizar, junto a uma turma de alunos do BnBimdamental, como distintas

formas de vida operam com conceitos matematicdastmecacao de vestuario.
Objetivos especificos:

Efetivar, junto a uma turma de Ensino Fundamentala pratica pedagogica no

ambito da educacdo matematica centrada em questibasis.

Identificar as semelhancas de familias entre ossjode linguagem matematicos

gestados nos processos de confeccdo do vestudwistiial e domeéstico.

Verificar como conhecimentos vinculados as dissiftamas de vida influenciam os

processos de ensino e de aprendizagem da disciditematica.
DETALHAMENTOS/ETAPAS

A pratica pedagodgica investigativa consistiu dgsisges etapas/atividades:
Atividade 1:
Questionario com os alunos:

Esta atividade teve como intuito compreender gizes eram determinantes, para
os alunos, na hora da compra de uma peca de iedteén como seus conhecimentos acerca

da profissdo de costureira doméstica. Perguntou-se:
A marca da roupa faz diferenca na hora da compra?

O que determina a compra de determinada peca deavies o preco, a marca ou

ambos?
Quais as marcas de vestuario mais desejadas?

Como se da a confeccdo de uma peca de vestuario?
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Onde elas sdo confeccionadas?

O que sabem sobre a costureira doméstica?

Quem convive ou conhece alguma delas?

Quais pecas de vestuario por elas confeccionadasssélas?

Atividade 2:
Procedimentos de preparacgéo para confec¢cdo de umaga do vestuario.

Nessa atividade, uma aluna do curso Aprendizagetmstrial do \Vestuario, em
andamento no SENAI, visitou a turma e fez os prinecedtos preparatorios para confeccionar
uma camiseta de malha. No curso de Aprendizageuostral do Vestuario sdo ensinadas as
etapas de modo industrial para se confeccionar yeea do vestuario. Para o
desenvolvimento desse desenho sao utilizadas redéasulas. Foram tiradas as medidas de
uma aluna e as mesmas foram comparadas com abelia d& medidas infantil, que foram
utilizadas para os calculos medidas de tamanha&® de idade. Os calculos abaixo foram
feitos pela aluna do SENAI e os mesmos serviramodoaise para confeccionar o desenho da
camiseta. Estes mesmos procedimentos foram festosos alunos na atividade proposta em

um dos encontros do projeto.
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Quadro 1 - Célculo desenvolvido por aluno.

Operagéo Tragar o Diagrama da Camiseta T-Shirt

Processo de execugdo

Dianteiro / traseiro

na

O = Vértice do angulo reto;

1-2 = 1/4 do torax; 24,2 ¢ v

1-3 = Comprimento total; _(::_Q_L,_w.\

@'_i- 1-2Una os pontos fechando o retangulo, A 6"’*‘*;4

5 = 1/2 das coslas, trace uma perpendlcu\ar para baixo; ,,e:%c*m,« 3

’1 5 > 1/6 das costas menos 0,5cm; (f_";g&,\ f
5.7 = 1/2 de 16, una 6:7 25 conm™
7-8 = 1/2 das costas mais 1cm (linha inclinada); 13 rivg,
9 =1/2 de 7-8, A,
9-10 = 0,5¢m; ESac ot #
7-10-8 = Una em linha curva para formar a cava diantgira e
traseira;
111 = Tem; e 2
HAz=i6 SDewnd . heeeeermeeseeee d
613 11~74 7 12-15 ﬁ’zcrn%H

e

4
T

OBSERVAC,‘AO e S : ?

[
\
‘ Faca linhas de esquadro saindo dos pontes 6 e 13 em relagao a linha do ombro
I

e saindo dos pontos 11, 14, 128 18 em re\agao 4 linha do meio do molde. F

6-11: 13-14 = Una em linha curva (decote traseiro);
6-12: 13-15 = Una em linha curva (decote dianteiro);
A oo
3-16, 4-17 £ 2cmj(barra);
Loy

e

o NGO~ B . ¥ ‘%(ﬁ; &? 3633
%m.g&:{-; {:}ug&t"r"\"\

“3(:; g, ¥

k]

i
deeote : oo

Fonte: do aluno 4, 2012.



Quadro 2 — Calculo desenvolvido por aluno.
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>'€ g R 48
1-2 = 1/2 das costas; SACTYD #

3-4 = 122, una os pontos; f},_%_{;__ir—:\ff
2-5
6-7 =13 de1-5 . L e gy

a:::""\
7-8 A Jcm/
Una 1-8-8 e 5 em linha curva {cava);
4-9 €_5“c:% un_a} 9-5 (lateraly,

3.10: 9-11 { Zcmybarra), faca o acerto na lateral da barra ;

4 e el
1.3 = Comprimento; _4 4 &4 L tprmifs el
T

£

1/10 do térax mais 1 5cm; A0 ervery

Acanelado do Decote .

’—-—v--_—wm.... 4
Largura do acanelado; |

Infantil = 2,5 cm;

&

Meca o contarno do decote dianteiro e traseiro nos pentes 13-14 e 13-15.
1 = Vértice do angulo reto;

1-2 = 80% do dobro de contorno do decote, ﬁ‘{éﬁ B oLrrn

1-3 = Dobro da largura do acaneladc mais 1cm para margem de costura; g LI g

3-4 = 1-2, una os pontos;
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Fonte: do aluno 4, 2012

Apés os célculos, a aluna do SENAI fez o diagrarmacdmiseta, e transferiu o

diagrama para outro papel e em seguida fez um mantoo desenho de uma margem de

costura de 0,5cm e assim o desenho foi transforreadonolde. Depois de confeccionar o

molde, as pecas frente, costas, manga foram riscaafatecidos para posteriormente serem

costuradas. Os alunos assistiram a todas as etfpasdas pela visitante.
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Atividade 3:

Costura de uma peca do vestuario e divisdo dos grop para o trabalho de pesquisa.

Nesta atividade, a camiseta de malha foi costupata aluna do SENAI na sala de
aula. Neste mesmo encontro, foram feitas a divik&ogrupos para o trabalho de pesquisa.
Os seguintes temas foram sorteados para que ossgiigpssem suas pesquisas: a origem da
vestimenta; materiais utilizados na confec¢do da umnpa; funcionamento do mercado da
confeccdo, modelagem plana industrial do vestud&isemana de moda fashion. Juntamente
com esses temas, cada grupo deveria pesquisar wolarenarca e um estilista, nos quais

foram socializados com os demais alunos em ummtanéos do projeto.
Atividade 4:

Procedimentos preparatérios e costura de uma pecaestuario.

Uma costureira que trabalhava em uma cooperativaosieireira veio a sala de aula
para confeccionar a camiseta de malha com o mesmdelmfeito pela aluna do SENAI. A
costureira domeéstica escolheu um aluno e tirou sweidas e a0 mesmo tempo em que as
medidas iam sendo tiradas, a costureira desenhavegcido dobrado, e a camiseta ia dando
forma. Ela n&o fez molde algum, riscou diretam@aoatéecido, cortou e em seguida costurou a

camiseta de malha.
Atividade 5:
Processo industrial da confecgédo de uma vestimenta.

Nessa atividade foram apresentadas, aos alunatgpas do processo industrial de
confeccdo do vestuario, desde a fabricacdo doaeaud produto final, ou seja, como o
produto chega as lojas. O tema foi apresentado le&tesscom ilustracbes, pois esses

procedimentos seriam feitos por eles nos proximosmros na sala de aula.
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Atividade 6:
Procedimentos preparatérios para confeccdo de umaupa — Modelagem.

Os alunos uniram-se em duplas e aprenderam coan@simedidas necessarias para a
confec¢cdo da camiseta. Em seguida foi distribuica @tividade com os procedimentos
preparatorios ou “receita” para produzir o diagrataacamiseta. Nessa atividade os alunos
utilizaram as medidas que foram tiradas por elégegam os célculos, assim pedi que os
alunos levassem essa atividade para casa. Nesseongggontro, fiz juntamente com os
alunos a mesma atividade proposta para casa, magésode utilizar as medidas dos alunos,
usamos as medidas da tabela de tamanho 12 anasfagditar na hora de comparar os
resultados dos calculos. Foi feito entdo o diagrdm&amiseta com as medidas resultantes

dos calculos feitos na sala de aula.
Atividade 7:
Procedimentos preparatoérios para confeccdo de umaupa — enfesto, rico e corte.

Nessa atividade, o diagrama da camiseta foi tramsido em molde e em seguida foi
feito o enfestd’ utilizando TNT2. Os moldes que compdem a camiseta foram riscados,
cortados e separados em pequenos pacotes. Cade {iglca as seguintes pecas: uma frente,

uma costa e duas mangas.
Atividade 8:
Costura das pecas cortadas.

Na atividade 8, cada aluno ganhou um pacote contasghecas cortadas da camiseta,

em seguida observando os meus procedimentos decastuwrar a camiseta as costuraram.

?"Vérias folhas de tecido dispostas sobre a megaaiao molde é riscado para posteriormente seadort

8 A sigla TNT significa tecido nao tecido.
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Atividade 9:

Transposicao dos procedimentos realizados manualm@enpara o computador, com o
software Audaces Molde.

Nessa atividade, foi apresentado, para os alusoitware Audaces Moldes e o
Audaces Encaixe. Esseftwareé uma tecnologia que permite fazer a modelagerareaixe
das pecas de uma roupa com mais rapidez.

Atividade 10:
Seminarios com temas de pesquisa.

Os alunos socializaram os temas de pesquisa par geeseminarios e apresentaram
por meio de videos e slides, nos encontros 10 e€atla grupo pesquisou sobre o tema que ja
foi mencionado, sobre uma marca e sobre um eatdisis mesmos foram apresentados em

duas aulas.
Atividade 11:
Grupo de discusséo - semelhancas e diferencas eraeeMatematicas.

Neste encontro, discutiu-se a respeito das difaeng semelhancas entre as
Matematicas praticadas no processo de confeccacestaario. Verificamos que o sistema
métrico decimal, arredondamentos e simetria estgeptes na forma de vida das costureiras

domésticas e aqueles presentes no processo dag@mfadustrial.
RESULTADOS OBTIDOS

O material de pesquisa decorrente da pratica pgdaginvestigativa foi analisado
tendo como aporte tedrico o campo da educacédo rdatandenominado de etnomatematica

0 que permitiu a emergéncia de trés resultados:

a. Ao adquirirem pecas de vestuario, a maioria doscaatribui importancia as
marcas consagradas pelo mercado da moda em detridenpecas fabricadas pelas

assim chamadas costureiras domésticas;

b. No que se refere a confeccdo de pecas de vestwwionesmos alunos

demonstraram compreender as regras vinculadaseandi@ta escolar presentes no



106

processo industrial do vestuario, no entanto ndibustam significado aquelas

gestadas na forma de vida das costureiras dongstica

c. Existem semelhancas de familia nos jogos de lirgmagnatematicos
vinculados a forma de vida das costureiras donasste aqueles presentes no
processo de confeccdo industrial, em especial mosgurefere ao sistema métrico

decimal, arredondamentos e simetria.
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