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RESUMO

A presente pesquisa esta voltado para uma investigacdo do uso da metodologia da
problematizacéo no ensino de ciéncias, enquanto estratégia inovadora para o pensar
reflexivo do professor e dos alunos, e teve como objetivo principal analisar o
desenvolvimento da Metodologia da Problematizacdo com uma turma do 7° ano no
ensino de ciéncias. Para a fundamentacdo tedrica, e melhor interpretacdo dos
dados, tomou-se por base as ideias de Donald Schon, Paulo Reglus Neves Freire,
Juan Ignacio Pozo, Miguel Angel Gomez Crespo, José Carlos Libaneo, dentre
outros. Buscou-se identificar as implicagdes de uma pratica pedagogica envolvendo
a metodologia da problematizacdo sobre o desenvolvimento do pensar reflexivo do
professor no ensino de ciéncias e de seus alunos. Nesse viés, a pesquisa
configurou-se por uma abordagem qualitativa, com aproximacdes ao estudo de
caso, dada a natureza particular do objeto em questéo. A pesquisa foi desenvolvida
em uma escola estadual do municipio de Juina/MT. Os participantes da pesquisa
foram um professor que leciona ciéncias e sua turma de alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental. Como instrumentos de coleta de dados para analise destacam-se
entrevistas com o professor participante da pesquisa (Inicial e Final), diario de bordo
para anotacdes durante o momento dos estudos teoricos, planejamento das aulas e
da observacao das aulas de ciéncias e um questionério ao final do processo com a
turma de alunos. A metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez foi
efetivada mediante um trabalho junto ao Posto de Saude proximo da escola, no qual
os alunos observaram as doencas causadas por microrganismos (virus, bactérias,
protozoarios e fungos) de maior ocorréncia na localidade, bem como mediante a
busca de solucdes por intermédio de um trabalho de conscientizacdo quanto a
prevencdo dessas doencas. Os resultados evidenciaram a importancia de uma
pratica reflexiva tanto por parte do professor quanto por parte dos alunos no que se
refere a aplicabilidade do ensino de ciéncias a realidade. Nesse processo, a
educagdo que se ensina nas escolas, nas salas de aula, deve estar em consonancia
com aspectos da vida e das experiéncias dos alunos enquanto individuos em uma
sociedade de seres pensantes. E fundamental uma educacdo que ensine 0s
estudantes a serem capazes de utilizar o conhecimento construido por eles proprios
e a desenvolverem habilidades pertinentes para adequar tais conhecimentos a
situacOes de problematizacdo coerentes ao cotidiano, de maneira que estabelecam
relacbes entre o que aprendem e o que vivem.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Ensino Fundamental. Problematizagao.



ABSTRACT

The present research is directed to an investigation of the use of the methodology of
problematization in the teaching of sciences as an innovative strategy for the
reflexive thinking of the teacher and of the students and had as main objective to
analyze the development of the Methodology of Problematization with a group of the
7th year in science teaching. For the theoretical basis, and better interpretation of the
data, the ideas of Donald Schon, Paulo Reglus Neves Freire, Juan Ignacio Pozo,
Miguel Angel Gomez Crespo, José Carlos Libaneo, among others, were taken into
account. We sought to identify the implications of a pedagogical practice involving
the methodology of problematization on the development of reflexive thinking in the
teaching of science and its students. In this bias, the research was configured by a
qualitative approach, with approximations to the case study, given the particular
nature of the object in question. The research was developed in a state school in the
municipality of Juina / MT. The research participants were a professor who teaches
science and his class of 7th grade students. Data collection instruments for analysis
include interviews with the researcher (Initial and Final), logbook for notes during the
time of theoretical studies, planning of classes and observation of science classes,
and a questionnaire to the process with the class of students. The methodology of
the problematization with the Arch of Maguerez was carried out by means of a work
close to the Health Post near the school, in which the students observed diseases
caused by microrganisms (viruses, bacteria, protozoa and fungi) of greater
occurrence in the locality, as well as through the search for solutions through a work
of awareness on the prevention of these diseases. The results evidenced the
importance of a reflective practice both on the part of the teacher and on the part of
the students regarding the applicability of science teaching to reality. In this process,
education that is taught in schools, in classrooms, should be in line with aspects of
the lives and experiences of students as individuals in a society of thinking beings.
An education that teaches students to be able to use the knowledge constructed by
themselves and to develop relevant skills to adapt such knowledge to problematic
situations consistent with everyday life is essential so that they establish relationships
between what they learn and what they live.

Keywords: Teaching of Sciences. Elementary School. Problematization.
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1 INTRODUCAO

A vivéncia na educacao basica torna-se desafiadora ao professor nos dias
atuais tendo em vista que, com o passar dos tempos, os alunos tém se mostrado
diferentes em sala de aula. Como professora, tenho refletido sobre essa mudanca,
percebida na mentalidade e nas atitudes dos alunos dentro do ambiente escolar, e
verificado a importancia de melhorar e mudar minhas praticas pedagogicas para

alcancar o que de fato esses “novos” alunos necessitam aprender.

Percebo que o comportamento dos alunos hoje, em sala de aula, é diferente
em relacdo aos alunos da minha época de estudante da educacédo basica. Em minha
atuacao profissional, tenho visto que os alunos se posicionam de maneira muito
mais ativa diante de situacdes adversas na escola, e com iSso ndo querem mais um

ensino onde somente se colocam a ouvir o professor.

Conforme os autores Bacich e Moran (2018), os estudantes precisam de
liberdade para aprender pelo fazer, que devem participar da construcdo de seu
conhecimento mesmo que a sua maneira individual. Professores ndo podem
aprender pelos alunos, mas devem instiga-los de forma que criem possibilidades de
aprendizagem, devem estimula-los a participar ativamente e com liberdade no
processo. Portanto, € imprescindivel, em minha agdo enquanto professora, na
instrucdo do fazer, envolver os alunos em situacdes que requeiram deles o saber

fazer, para que possam conseguir atingir o fim, ou seja, a aprendizagem.

Dai a importancia de um ensinar de maneira pratica e reflexiva (SCHON,
2000), a importancia do repensar pedagogico, a fim de ndo pautar a centralidade do
ensino na figura do docente, mas instigar os estudantes a serem individuos ativos,

capazes de compreender e contextualizar o mundo a sua volta. Ponderando a
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reflexdo no processo de ensino, propendo apontar como o professor pode auxiliar o

aluno para que ele consiga refletir e construir seu préprio conhecimento.

Nesse viés, ao justificar a importancia de minha pesquisa, considero ainda 0s
documentos oficiais nacionais e estaduais que norteiam a educacdo basica do
Estado de Mato Grosso, tais como: Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996),
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica — DCNs (BRASIL, 2013), Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 2000) e o Documento De Referéncia
Curricular do Estado de Mato Grosso — RC/MT (MATO GROSSO, 2018). Entendo
que tais documentos envolvem discussdes pertinentes ao processo de ensino e

praticas pedagadgicas.

O fato é que esses documentos revelam a necessidade de estudos, reflexfes
e pesquisas que fortalecam uma praxis docente instigadora aos estudantes para que
sejam protagonistas e que desenvolvam sua autonomia na construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, conforme a LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 22 da
Lei n°® 9.394/96 e as DCNs (BRASIL, 2013), os objetivos a serem alcancados pelos
estudantes na Educacdo Basica incluem, entre outros, o desenvolvimento de uma
formacdo comum indispensavel para o exercicio critico da cidadania, bem como a

concordancia com os principios mais amplos que norteiam a Nacao Brasileira.

Ainda corroborando essa ideia, os PCNs (BRASIL, 2001) indicam que os
alunos devem alcangar, no ensino fundamental, o que se refere a um
posicionamento critico, responsavel e construtivo diante das diferentes situacdes
sociais. Tais objetivos apontam para a necessidade de ensinar os alunos a
potencializarem habilidades que se referem a criatividade, a saberem questionar a
realidade que os cerca, a formularem e resolverem problemas, utilizando-se do
pensamento légico e da capacidade de analise critica e coerente para que consigam
selecionar procedimentos que atendam as diversas solugbes problematizadoras
(BRASIL, 2001).

Nesse enfoque, e conforme demonstrado pelos documentos oficiais
supracitados, verifiquei a instancia em desenvolver um trabalho respaldado na

autonomia e criticidade dos alunos. E notorio que o uso de uma préatica norteada
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pela investigacdo e resolugédo de problemas deva emergir do dia a dia da escola,
bem como do cotidiano da maioria dos estudantes da educacgéo basica.

Assim, coadunando com documentos oficiais nacionais como LDB (BRASIL,
1996), PCNs (BRASIL, 2001), DCNs (BRASIL, 2013), BNCC (BRASIL, 2017), tem-se
ainda o aspecto do Documento de Referéncias Curriculares do Estado de Mato
Grosso (MATO GROSSO, 2018), no que diz respeito ao ensino de Ciéncias da
Natureza. Conforme consta em documento, € de suma importancia legitimar a
escola enquanto instituicdo que proporcione condi¢cdes para uma educacdo mais
comprometida e compativel com o atual momento da sociedade, qual seja o de lidar
com questdes controversas e inerentes ao cotidiano escolar (MATO GROSSO,
2018).

Vale salientar que a Superintendéncia de Politicas de Educacdo Basica —
SUEB, subordinada a Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais — SAPE, cuja
finalidade é zelar pela execucdo da Politica Educacional de Educacdo Basica do
Estado de Mato Grosso, expressa, para o ano de 2018, Orientacbes Pedagodgicas

norteadoras para todas as unidades escolares do Estado.

Nesse sentido, conforme menciona o Orientativo Pedagdgico, é conveniente
que os profissionais da educacdo basica revejam suas concepgdes sobre o ensino
de maneira a proporcionarem praticas inovadoras nos espacos escolares, para que
os estudantes possam desenvolver sua autonomia e serem protagonistas do
conhecimento a ser produzido (MATO GROSSO, 2018).

Com esse olhar, o educador apresenta-se como um facilitador das
experiéncias na trajetéria educacional (PRADO et al., 2012). Saliento a importancia
de o professor viabilizar reflexdes, debates e tomadas de decisGes que desenvolvam
a autonomia intelectual e o pensamento critico dos estudantes, para que os alunos
consigam articular os conhecimentos dos diversos saberes com situagdes
problematizadoras e desafiadoras. Isso lhes proporcionard a vivéncia de um
processo de investigacdo cientifica cujas etapas sdo a observacdo, o registro, o
guestionamento, o levantamento de hipéteses, a experimentacdo e a concluséo
(MATO GROSSO, 2018).
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Nesse sentido, este trabalho, vinculado ao programa de Pd4s-Graduacdo
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do
Taquari — Univates, esta alicercado em estudos que envolvem uma pratica
pedagogica permeada pelo uso da metodologia ativa da problematizacdo no ensino
de ciéncias. O contexto das tendéncias pedagogicas inovadoras possibilita ao
professor a tarefa de instigar o estudante em sua curiosidade epistemoldgica. Para
tanto, investiguei o pensar reflexivo de um professor de ciéncias ao utilizar essa
metodologia ativa em suas aulas durante o terceiro bimestre de 2018, envolvendo o

conteldo de doencas causadas por microrganismos patogénicos.

A motivagdo de trabalhar com a temética - o uso da Metodologia da
Problematizacdo como método ativo no ensino de ciéncias - resultou de uma pratica
vivenciada ao longo de 11 anos como professora de Ciéncias da Educacdo Basica
do Estado de Mato Grosso. Percebendo a dificuldade dos professores para trabalhar
a disciplina de Ciéncias de maneira contextualizada com a realidade dos alunos,
procurei, com esta pesquisa, encontrar um meio que pudesse propor diferentes

reflexdes sobre a pratica docente no processo de ensino.

Em 2004, com o ingresso ao curso de licenciatura plena em Ciéncias
biologicas, pela Universidade Estadual do Goias — UEG, atuei em extensdes
universitarias, que possibilitaram participar de acdes educativas envolvendo o
processo de ensino e conclui em 2007, o que ndo findou o processo de construcao
do conhecimento educacional. Me envolvi também, com duas especializa¢cdes na
area da educacado, Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo. Meu percurso
académico e minha carreira profissional, trouxeram como ponto de partida e fio

condutor, constantes reflexdes e discussdes sobre o Ensino de Ciéncias.

Assim, minha atuagdo profissional envolve, no presente momento, a
modalidade de formacao continuada para professores. Nessa caminhada observei
algumas lacunas no processo de ensino, que carecem ser repensadas com vistas a
uma ressignificacdo de praticas pedagogicas docentes. Por vezes, em sala de aula,
verifiguei uma abordagem do ensino de ciéncias a margem da contextualizacéo, fato
aludido pela realizacdo de atividades embasadas no enfoque da metodologia

tradicional, cujo desenvolvimento se reduz a um conjunto de saberes inertes, longe
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de propiciar, aos alunos, a motivagéo e reflexdo necessérias.

Por acreditar que o uso da metodologia da problematizacdo pode incitar o
aluno a aprender e, ao mesmo tempo, a refletir na pratica, optei pela investigacéao
dessa metodologia ativa, enquanto estratégia inovadora para o pensar reflexivo
docente no ensino de ciéncias. Levando em consideragdo minha vivéncia
profissional e a linha de pesquisa formacéo de professores e praticas pedagdgicas
no ensino de Ciéncias Exatas, intentei, junto a um professor, aulas embasadas nos
pressupostos da metodologia da problematizacdo. A pesquisa foi desenvolvida com
a disciplina de Ciéncias em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental de uma

escola do municipio de Juina/MT.

Experienciar uma investigacdo junto ao professor de ciéncias me possibilitou
indagar minha prépria pratica docente, priorizando meu desenvolvimento
profissional. Mas, ao considerar o papel do professor nesse processo, entendo que
existem alguns fatores que também influenciam no ensino, entre os quais estédo
relacionadas também as formas de interacdo do professor com o aluno em sala de

aula.

Dessa maneira, trabalhando com a metodologia da problematizacéo, pude
refletir sobre algumas inquietacdes no que tange a minha prépria pratica pedagdgica
para o ensino e, mais especificamente, para o ensino de ciéncias. Pensando nesse
assunto, perquiri a seguinte questdo de pesquisa: Como uma pratica pedagogica
envolvendo a metodologia da problematizacdo pode provocar o pensar reflexivo de

um professor no ensino de Ciéncias e de seus alunos?

Para tanto, como objetivo geral desta pesquisa, dispus da tarefa de analisar o
desenvolvimento da Metodologia da Problematizacdo com a turma do 7° ano no
ensino de Ciéncias. Os objetivos especificos que estabeleci para esta pesquisa

foram:

e Conhecer as concepcdes e percepcdes do professor da disciplina de
ciéncias da turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual no
municipio de Juina/MT quanto a estratégias pedagogicas inovadoras, como

metodologias ativas;
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e Planejar, junto ao professor de ciéncias, aulas embasadas nos

pressupostos da Metodologia da Problematizacéo;

e Problematizar o ensino envolvendo a Metodologia da Problematizacao,
verificando as percepcdes do professor de ciéncias e da turma de alunos

participante do estudo apd0s o0 processo.

Nesse sentido, destaco que, para melhor compreensédo do assunto abordado
nesta pesquisa, os capitulos que seguem abordam a caminhada metodol6gica
desenvolvida a luz de tedricos que embasaram meu trabalho e trouxeram a tona
guestionamentos sobre minha prépria pratica em sala de aula. Assim, junto aos
aspectos ja apresentados nesta introducdo, trago uma breve apresentacdo dos
demais capitulos desta dissertacao.

No segundo capitulo deste trabalho, valido minhas observacdes, anélises e
discussbes pela visdo de tedricos que abordam a tematica central de minha
investigacdo. Assim sendo, o segundo capitulo é dividido em seis subsecdes: a
primeira trata do processo de ensino e de suas facetas na educagéao. Tenciono uma
compreensao critica frente a funcdo do ensino de possibilitar ao estudante uma
atuacao ativa no processo. Abordo ainda a forma pela qual o ensino é comumente
visto entre os professores quanto a perspectiva tradicional e empobrecida de

transmissédo e assimilacdo de conteldos.

De igual modo, com a segunda subsecdo deste referencial teérico, a qual
abarca o processo no ensino de ciéncias, chamo especial atencdo para o atual e
eminente desafio de ensinar ciéncias enquanto saber cientifico, considerando um
trabalho pedagdgico que favoreca o pensamento critico e reflexivo no aluno. A partir
de tal visdo, entendo ser primordial destacar o risco de um ensino de ciéncias que se
caracterize como verdade absoluta e inquestionavel e cuja presenca se marque
fielmente em um processo de transmissdo mecanica do conhecimento
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Por conseguinte, com base nas ideias de Schon (2000), a terceira subsecao
versa sobre a importancia de um professor que reflete sobre sua prépria pratica sem

se distanciar da teoria que o embasa. Trago a tona indaga¢des quanto ao saber
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fazer na préatica, bem como sobre o fazer de um professor reflexivo no ensino de

ciéncias.

A partir do embasamento com o pensar reflexivo do professor, parto entdo
para a quarta e a quinta subsecao deste referencial, que tratam especificamente das
metodologias ativas para o ensino e o desenvolvimento da metodologia da
problematizacdo enquanto estratégia inovadora para o ensino de ciéncias. Abordo
alguns pontos basilares do desenvolvimento da metodologia que perpassa pelo
pensar reflexivo tanto do professor em questdo quanto dos alunos participantes do

processo.

Findado o aparato tedrico, sigo o caminho com o terceiro capitulo, que
descreve o0s procedimentos metodolégicos que constituem a trajetéria deste
trabalho. Assim, descrevo os passos percorridos com o delineamento da pesquisa.
Tal capitulo esta articulado com os objetivos, ja mencionados anteriormente, que

atendem ao propdsito da investigacao.

Em subsequéncia, com o quarto capitulo explicito os dados e informacdes
coletadas com o decorrer do trabalho. Empreguei, como instrumento de coleta, duas
entrevistas (inicial e final) gravadas e transcritas com o professor participante, no
intento de conhecer sua percep¢do quanto as estratégias inovadoras e a
problematizacéo ao final do processo. Para dar atencéo especial a problematizacéo

final, utilizei ainda um questionario simples com os alunos envolvidos.

Também relacionada a coleta de dados, guiei-me com o diario de campo em
que registrei minhas percepcoes ao longo da investigacdo. Com esse material, pude
vivenciar e anotar os acontecimentos durante os momentos de estudo, planejamento
e observagdo das aulas do professor. Apds a andlise desse material, apresento os
resultados do planejamento construido a luz da metodologia da problematizacéo e o
desenvolvimento com os alunos. Encerro este capitulo com as consideragdes finais
gue vieram pela experiéncia em desenvolver este trabalho investigativo, destacando
gue esta abordagem ndo é conclusiva, apresentando possibilidades a serem

exploradas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo elucido os pressupostos tedricos que abarcam a presente
pesquisa que teve como tematica central o uso de um método ativo no ensino de
Ciéncias. Assim sendo, inicialmente faco mencéo sobre as nuances do ensino e o
ensino de ciéncias. Em seguida, exponho as ideias centrais de autores que
caracterizam o professor reflexivo no ensino de ciéncias. Finalmente, abordo as

metodologias ativas e, em especifico, a metodologia da problematizacao.

2.1 Ensino

7

Conforme Tardif (2014), ensinar é uma atividade humana que desencadeia
um programa de interagdes com um grupo, a fim de atingir determinados objetivos
educativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializacdo. Um dos
campos da educacdo escolar envolve o processo de ensino o qual consiste
basicamente em ag¢fes voltadas ao trabalho do professor e a direcdo das atividades
de estudo dos alunos. Esse ensino se modifica em decorréncia das tendéncias
pedagogicas a que o desenvolvimento da sociedade esta ligado, o que interfere na
acao do trabalho docente (LIBANEO, 2013).

A fim de compreender essa modificacdo em decorréncia das tendéncias do
ensino, justificando as acbes do professor em sala com referéncia as formas de
realizacdo e organizacdo, deve-se considerar a evolucdo do ensino nos diferentes
séculos e o ensino escolar como é tido atualmente. A esse respeito, Tardif (2013),
relata:
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Podemos dizer que a evolugcéo do ensino escolar moderno passou por trés
idades que correspondem cada uma a um periodo histérico particular: a
idade da vocagdo que predomina do século XVI ao XVIII, a idade do oficio
gue se instaura a partir do século XIX e, finalmente, a idade da profissédo
gue comeca lentamente a se impor na segunda metade do século XX
(TARDIF, 2013, p. 554).

Conforme cita Tardif (2013), na idade da vocacao, o ensino era descrito como
um trabalho moral que consistia em agir com a crianca de forma a “disciplina-la,
guia-la, monitora-la, controla-la. A instrucéo (ler, escrever, contar) existia, mas estava
subordinada a moralizacdo e, de forma mais ampla, a religidao” (TARDIF, 2013, p.
555).

Na pedagogia tradicional’, o ensino é centrado no papel do professor, cujo
método principal de ensino é a exposicdo oral do conteudo. O professor é
considerado o detentor do conhecimento e, com isso, aquele que interpreta e
repassa a matéria aos alunos. Por sua vez, os alunos sao individuos que apenas
recebem essa informacéo e cabe a eles a responsabilidade apenas de decorar esse
contetdo para depois reproduzi-lo em provas ou questdes repetitivas. O ensino
torna-se um amontoado de conhecimentos isolados, sem valor educativo vital,
desprovidos de significados e, dessa forma, inuteis para a formacéo intelectual dos
estudantes (FREIRE, 1987; LIBANEO, 2013).

A esse respeito, Libaneo (2013, p. 67), ainda aponta que, no ensino
tradicional, “o método é dado pela Iégica e sequéncia da matéria, € o meio utilizado
pelo professor para comunicar a matéria e ndo dos alunos para aprendé-la”.
Corroborando essa ideia, Freire (1987), indica que o papel do professor, nessa
faceta do ensino, € ser o sujeito do processo de ensino, com a tarefa de conduzir os
educandos a memorizacdo mecanica do conteudo. “Desta maneira, a educacao se
torna um ato de depositar, em que os educandos séo o0s depositarios e o educador o
depositante” (FREIRE, 1987, p. 33).

Entretanto, o processo de ensino envolve uma acgao por parte do professor

1 Na Pedagogia Tradicional, em suas varias correntes, prepondera a acdo de agentes externos na
formagdo do aluno, o primado objeto de conhecimento, a transmissao do saber constituido na
tradicdo e nas grandes verdades acumuladas pela humanidade e uma concep¢do de ensino como
impressdo de imagens propiciadas ora pela palavra do professor, ora pela observacédo sensorial
(LIBANEO, 2013, p. 64).
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que seja condizente com a construgcdo de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades, bem como com o aprimoramento das capacidades cognitivas dos
alunos. A finalidade desse processo esta relacionada a natureza do trabalho
docente, pois, por meio desse trabalho, conforme Libaneo (2013, p. 56), deve-se
‘proporcionar aos alunos 0s meios para que assimilem ativamente os

conhecimentos”.

Para tanto, Tardif (2014) ressalta que, no trabalho do professor, o exercicio de
sua prética docente ndo pode ser uma acao mecanica, “domesticada”, vista, mera ou
exclusivamente, como a tarefa de um técnico ou um executor. Percebe-se, assim, a
importancia do papel do educador como sujeito do processo de construcdo e
reconstrucdo do saber ensinado. Exige-se que o professor se alongue as condi¢cfes
dos educandos como individuos criadores, instigadores e inquietos; sabedores de

que aprender criticamente é possivel (FREIRE, 2004).

Entende-se que, para que 0 ensino seja uma acgao exitosa, é necessario que
0s objetivos do professor e dos alunos coincidam, tendo em vista o desenvolvimento
de capacidades. Em suma, em um trabalho realizado com interacdo, ha, portanto,
uma relacao entre professor, aluno e matéria, e essa relacao se apresenta ndo mais
como forma estatica, mas sim, como um processo dinamico e ativo coordenado pela
acéo docente (LIBANEO, 2013).

Nesse sentido, Bordenave e Pereira (1997), ressaltam que a aprendizagem é
uma acao realizada pelo aluno e que ndo ha maneira de o professor aprender em
seu lugar. De igual modo, o professor ndo podera obrigar o aluno a aprender
determinado conteudo. Assim, conforme os autores mencionados (p. 39), “se o aluno

ndo aprender, todo o esforgo feito para ensina-lo estara perdido”.

Desse modo, 0 ensino requer percorrer um caminho para se chegar ao
objetivo proposto. Para tanto, € necessaria uma direcdo eficaz e um trabalho
sistematizado do professor com a finalidade de prover as condi¢cdes e meios pelos
guais os alunos consigam consolidar ativamente os conhecimentos, as habilidades,
atitudes e convicgbes, tomando como eixo central um ensino que assegure, com
eficacia, uma abordagem reflexiva e critica, com estratégias pedagodgicas que

permitam o encontro ativo do aluno na pratica e facilite a construcdo dos
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conhecimentos (LIBANEO, 2013).

Isso posto, espera-se que o professor tenha ciéncia de que seu aluno deve
ser visto como,
Alguém pensante, desejante, participante ativo, critico e responsavel por
seus processos, ndo mais considerado receptaculo de informacfes e
conhecimentos. O estudante deve tornar-se agente ativo na construcao de
seu conhecimento, utilizando os recursos disponiveis para buscar,

selecionar e interrelacionar informacdes significativas na exploragéo,
reflexdo, representagéo e depuragéo (DIESEL, 2017, p. 23).

Segundo Libaneo (2013, p. 69), “o centro da atividade escolar ndo é o
professor nem a matéria, € o aluno ativo e investigador” e, nessa perspectiva, o
professor deve se atentar em incentivar, orientar e organizar situacfes de
aprendizagens que se tornem proprias as capacidades individuais dos alunos. Pois,
conforme o préprio autor, o objetivo principal de um ensino progressivista? é conduzir
o aluno a pensar, a raciocinar cientificamente e a desenvolver sua capacidade de
reflexdo.

Neste sentido, a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferirr ou de transmitir

conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educacgdo bancéria, mas um ato cognocente (FREIRE, 1987, p. 39).

E preciso entender que o que mais se acentua no saber ensinar diz respeito a
forma com que o professor realiza seu trabalho de ensino. Conforme expressa Freire
(2004, p. 34), “percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da

paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas

2 Dentro do movimento escolanovista, desenvolveu-se nos Estados Unidos uma de suas mais
destacadas correntes, a Pedagogia Pragmatica ou Progressivista, cujo principal representante é Jonh
Dewey (1859-1952). As ideias desse brilhante educador exerceram uma significativa influéncia no
movimento da Escola Nova na América Latina e, particularmente, no Brasil. Com a liderangca de
Anisio Teixeira e outros educadores, formou-se, no inicio da década de 1930, o Movimento dos
Pioneiros da Escola Nova, cuja atuacao foi decisiva na formulacdo da politica educacional, na
legislacéo, na investigacdo académica e na pratica escolar (LIBANEO, 2013, p. 65).

Didética da Escola Nova, a Didatica ativa € entendida como direcdo da aprendizagem, considerando
0 aluno como sujeito da aprendizagem. O que o professor tem a fazer € colocar o aluno em
condicdes propicias para que, partindo das suas necessidades e estimulando os seus interesses,
possa buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A ideia é a de que o aluno aprende
melhor o que faz por si proprio. A pedagogia renovada inclui varias correntes: a progressivista (que se
baseia na teoria educacional de John Dewey), a ndo diretiva (principalmente inspirada em Carl
Rogers), a ativista-espiritualista (de orientagao catolica), a culturalista, a piagetiana, a montessoriana
e outras. Todas, de alguma forma, estéo ligadas ao movimento da pedagogia ativa que surge no final
do século XIX como contraposicéo & Pedagogia Tradicional (LIBANEO, 2013, p.68).
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ensinar os conteldos mas também ensinar a pensar certo”. Para tanto, € essencial
buscar diferentes e criativas alternativas que possibilitem o agir, a fim de provocar os
alunos a alcancarem niveis complexos de desenvolvimento das habilidades de
pensamento (OLIVEIRA, 2013).

Nesse ensinar a pensar certo, destaca Freire (2004, p. 36), “ndo h&a ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino”’. Pois o professor, ao entrar em sala, deve
estar aberto as indagacdes dos estudantes, a curiosidade e ao senso critico. Em
matéria de criticidade, € necessaria a curiosidade por parte do aluno, a “curiosidade
com que podemos nos defender de irracionalismos decorrentes ou produzidos por
certo excesso de racionalidade de nosso tempo altamente tecnologizado” (FREIRE,
2004, p. 39), a curiosidade que resulta na construcdo do saber. Com o compromisso
de possibilitar uma consciéncia critica no educando, Paulo Freire (2004), ainda
aponta que,

A curiosidade ingénua, do que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo
importa que metodicamente desrigoroso, € a que caracteriza 0 senso
comum. O saber de pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista
do professor, tanto implica o respeito ao senso comum no processo de sua

necessdria superacdo quanto o respeito e o0 estimulo a capacidade criadora
do educando (FREIRE, 2004, p. 36).

Por isso que, na pratica do professor em sala de aula, é fundamental que ele
forneca condicdbes aos alunos de se tornarem individuos curiosos
epistemologicamente e assim, pela inquietacdo indagadora, possam conseguir O
pensar certo.

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Este ndo é o
saber que a rigorosidade do pensar certo procura. [...] Por isso, é
fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispenséavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem
se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o

ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador (FREIRE, 2004, p. 44-45).

Por isso Paulo Freire (2004, p. 53), menciona que “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou sua
construgdo”. Comumente, a acdo de ensinar € vista como transmissdo da matéria
aos alunos, como realizagdo de exercicios repetitivos, memorizacdo de defini¢cdes e

férmulas; entretanto, o ensino deve ser mais do que somente essa forma peculiar e
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empobrecida de reproducdo, chamada de ensino tradicional (LIBANEO, 2013).

Conforme Libéaneo (2013), o ensino corresponde as ac¢des conjuntas entre
professor e aluno. Assim, de forma independente e criativa, os alunos devem ser
estimulados, consciente e ativamente, para a construcdo do conhecimento nas
vérias situacdes escolares e na vida préatica. E nesse sentido que, para Freire (2004,
p. 53), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

producdo ou a sua construcao”.

Outra situacdo a ser apontada em relacéo ao ensino € o fato de que deve ser
garantida, para o educando, sua autonomia. Freire (2004, p. 64), bem coloca que “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Para que o aluno alcance sua
tdo necessaria autonomia, o professor deve desenvolver uma pratica coerente com

esse contexto do ensino.

Portanto, o ensino é uma acao dinamica, tanto para o professor quanto para o
aluno. E, para o professor, o fundamental é que forneca condicbes para estimular
constantemente seus alunos nesse caminhar de construcdo do conhecimento. Para
tanto, assim como os alunos, professores devem se posicionar como individuos
curiosos epistemologicamente na busca de uma consciéncia critica diante do mundo

gue os cerca. Assim, Freire (2004), afirma que o ato de ensinar exige

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta, o que se
pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em
face das explicacBes discursivas do professor, espécies de resposta a
perguntas que ndo foram feitas. Isto ndo significa realmente que devamos
reduzir a atividade docente em nome da defesa da curiosidade necesséria,
a puro vai-e-vem de perguntas e respostas, que burocraticamente se
esterilizam. A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que
professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa € que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2004, p. 87).

Caracterizado o ensino abordado por este trabalho, passo a descrever o
ensino de ciéncias enquanto cenario importante para despertar no aluno o interesse
e a curiosidade diante do mundo que o cerca. Nesse sentido, apresento algumas

contribuicdes do ensino de ciéncias para a constru¢do do conhecimento cientifico,
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por alunos que se posicionam de maneira critica e autbnoma.

2.2 Ensino de ciéncias

Hoje, e cada vez mais no futuro, a ciéncia permeia nossa vida, interferindo no
processo social, seja com aspectos positivos ou negativos (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1991). Assim, atualmente, a escola tem a finalidade de conduzir os estudantes desta
geracdo a conhecer e compreender o produto das geracfes anteriores. Por muito
tempo, esse produto foi transmitido de maneira direta e expositiva aos alunos, com
conteddos vistos como produtos finais, acabados. Dessa forma, os alunos apenas
decoravam e replicavam os conceitos, leis e formulas (CARVALHO, 2013).

Pela natureza do conhecimento cientifico, ndo se pode pensar no ensino
dos seus contetudos de forma neutra, sem que se contextualize o seu

carater social, nem h& como discutir a funcdo social do conhecimento
cientifico sem uma compreenséo do seu contetdo (SANTOS, 2007, p. 478).

Portanto, tal conhecimento ndo pode ser conduzido na simples perspectiva de
transmissdo. Sua abordagem precisa alcancar um patamar muito mais critico,
considerando objetivos mais amplos de educacao que possam subsidiar o individuo
na compreensdo da sociedade em que se vive e no exercicio pleno da cidadania
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Para tanto, Carvalho (2013), salienta:

Dois fatores modificaram o processo de transferéncia do conhecimento de
uma geracdo para a outra. O primeiro deles foi 0 aumento exponencial do
conhecimento produzido — ndo é mais possivel ensinar tudo a todos.
Passou-se a privilegiar mais conhecimentos fundamentais dando atencdo
ao processo de obtencdo desses conhecimentos. Valorizou-se a qualidade
do conhecimento a ser ensinado e ndo mais a quantidade. O segundo fator
foram os trabalhos de epistemélogos e psicdlogos que demonstraram como
os conhecimentos eram construidos tanto em nivel individual quanto social
(CARVALHO, 2013, p. 1).

Com isso, verifica-se um crescimento do nimero de pesquisas voltadas para
o ensino de ciéncias. Principalmente a presenca da ciéncia e da tecnologia na
sociedade atual justifica a necessidade do seu ensino, ainda que os conteudos
escolares néo tratem do conhecimento atual como deveriam. O fato é que o Ensino

de Ciéncias hoje € muito mais complexo do que no passado, em parte devido aos
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avancos cientificos e tecnologicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009;
PRZEPIURA; KOGA; ROSSO, 2015).

Assim, em relacdo ao ensino de ciéncias, ha necessidade de se abordar o
processo de formacédo do conhecimento por pelo menos duas oticas: a producéo de
conhecimento sobre o aprendizado de ciéncias e a produgéo de conhecimento como
resultado do Ensino de Ciéncias (KRASILCHIK, 1988). Para Santos (2007, p.474), “a
educacao cientifica é entendida como o dominio de conhecimentos cientificos e
tecnoldégicos necessarios para o cidadao desenvolver-se na vida diaria”. Porém, o
conhecimento cientifico, tal como é ensinado nas salas de aula, continua sendo
sobretudo um conhecimento conceitual (POZO; CRESPO, 2009).

Sob essa perspectiva, é preciso ressignificar o ensino de Ciéncias Exatas
nos diferentes niveis de ensino, entendendo que o letramento dos cidadaos
exige tanto o entendimento de principios basicos de fenbmenos e processos
do cotidiano quanto a capacidade de tomada de decisdo em questbes

relativas a ciéncia e tecnologia em que estejam diretamente envolvidos,
sejam decisfes pessoais ou de interesse publico (SANTOS, 2007, p.480).

Portanto, destaca-se o desafio em definir o que seria ciéncia, haja vista o
modo como se faz ciéncia atualmente nas escolas, com metodologias consolidadas
e estabilizadas (KRASILCHIK, 1988; DEMO, 2011). Ao entrar em sala, o professor
se depara com um ambiente repleto de relacfes intersubjetivas e, conforme Tardif
(2014), ao escolher ou privilegiar determinados procedimentos em detrimento de
outros, o professor assume uma teoria de ensino para atingir seus objetivos em

relacdo aos alunos.

Esse fato relaciona-se ao modo de encarar o desafio de possibilitar um
conhecimento cientifico que compreenda um publico escolar em larga escala. Mas
esse desafio “ndo pode ser enfrentado com as mesmas praticas docentes das
décadas anteriores ou da escola de poucos e para poucos” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 33).

“As dificuldades que os professores de ciéncias vivem cotidianamente nas
salas de aula quase nunca sdo consequéncia da aplicacdo de novas propostas
curriculares com uma orientagdo construtivista” (POZO; CRESPO, 2009, p. 19).
Pois, ainda conforme estes autores, o que se tem € um formato educacional muito

préximo de um passado que, por décadas, cumpriu sua funcdo social. Hoje, porém,
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torna-se invidvel esse modelo tradicional de educacéo cientifica.

Com isso, um dos problemas de defender a permanéncia ou o retorno ao
formato educacional tradicional € uma crise da educacao cientifica, que se manifesta
principalmente pela desmotivagdo dos “alunos em aprender a ciéncia que lhes é
ensinada” (POZO; CRESPO, 2009, p. 15). A ciéncia como parte tradicional do
curriculo atual de Ciéncias, definido como uma matriz auténtica para surdos, sem
estabelecimento do dialogo como conexao, mas para ser reproduzido; em que cada
sujeito (professor e aluno) tem suas metas individuais e ndo consegue chegar a
lugar algum, com a consequente frustragdo muatua. Devido a isso, ha necessidade
da interacdo de todos os participes do processo, visando ao sucesso comum
(KRASILCHIK, 1988; POZO; CRESPO, 2009).

Assim, considerar a expectativa de ensinar ciéncias como mero processo de
repeticdo e acumulacgdo, sem levar o aluno a construir e reconstruir criticamente seu
conhecimento, ndo contribui para que ocorra a aprendizagem. Haja vista que a
aquisicdo do conhecimento cientifico exige profunda mudanca das estruturas
conceituais e das estratégias utilizadas no cotidiano escolar. Esse tipo de Ensino
costuma ndo contemplar temas da atualidade, desconsidera acontecimentos
presentes na sociedade e aparenta ndo possuir muita utilidade social (POZO,;
CRESPO, 2009; NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006).

Por sua vez, o conhecimento disponivel, oriundo de pesquisas em
educacdo e em ensino de Ciéncias, acena para a necessidade de
mudancas, as vezes bruscas, na atuacdo do professor dessa area, nos
diversos niveis de ensino (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009,
p. 33).

Atualmente, nota-se que a influéncia da ciéncia e da tecnologia esta
claramente presente no dia a dia de cada cidaddo, exigindo a andlise das
implicagbes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnologico. Desse modo, essa
Ciéncia ensinada hoje esta longe de ser um produto espontaneo e natural de nossas
relacbes com o mundo, e isso sO podera ser alcancado por um meio eficaz de
ensino. ApOs passar por um longo periodo de instrugdo, 0 ensino estara
devidamente preparado para enfrentar as dificuldades do aprendizado
(KRASILCHIK, 1988; POZO; CRESPO, 2009).



33

Portanto, a educagéo cientifica também deveria promover e modificar certas
atitudes nos alunos, algo que normalmente ndo consegue, em parte porque
os professores de ciéncias ndo costumam considerar que a educagdo em
atitudes faca parte de seus objetivos e conteldos essenciais (POZO;
CRESPO, 2009, p.18).

O ensino de ciéncias empregado na escola valoriza uma concepcédo de
Ciéncia de carater neutro, em que o0s conteudos especificos das disciplinas e o
papel do cientista como produtor isolado de conhecimentos sdo sempre benéficos
para a humanidade. Nesse sentido, trazer elementos que reflitam o papel do ensino
de ciéncias em uma formacdo ampla do educando € descrever o dilema entre o rigor
ou a relevancia que clama pontos de convergéncia que certamente nado se
encontram estanques. De acordo com Nascimento e Linsingen (2006), séo esses 0s
pontos de convergéncia: (i) Abordagem Pedagdgica; (ii) Formacdo de Professores

critico-reflexivos.

Segundo DEMO (2011), a ciéncia que ndo se questiona pode ter até acuidade
metodoldgica, mas ndo abriga capacidade critica e sobretudo autocritica. Assim,
valoriza o argumento de autoridade, ao invés da autoridade do argumento. De igual
maneira, para Pozo e Crespo (2009), a ciéncia deve ser vivenciada como um
processo em que o individuo indaga, compara, diferencia e constréi; e ndo como um
produto acumulado em forma de teorias e modelos vistos como saberes absolutos e

verdadeiros.

Nessa perspectiva de construcdo do conhecimento cientifico, Pozo e Crespo
(2009) ainda ressaltam que

A ideia basica do chamado enfoque construtivista € que aprender e ensinar,

longe de serem meros processos de repeticdo e acumulacdo de

conhecimentos, implicam transformar a mente de quem aprende, que deve

reconstruir em nivel pessoal os produtos e processos culturais com o fim de
se apropriar deles (POZO; CRESPO, 2009, p.20).

Nesse sentido, entende-se que 0s conhecimentos cientificos se fazem
presentes no cotidiano, fazem parte do repertério social mais amplo, estdo muito
presentes nos meios de comunicacdo e influenciam decisdes éticas, politicas e
econdmicas que atingem a humanidade como um todo. Haja vista que a Ciéncia nao
€ mais um conhecimento cuja disseminacdo se d& exclusivamente no espaco

escolar pela via da transposicdo didatica, nem o seu dominio esta restrito a uma
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camada especifica da sociedade, que a utiliza profissionalmente (KRASILCHIK,
1988; DELIZOICOV; ANGIOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

[...] Uma atividade importante € a que promove a contextualizagdo do
conhecimento no dia a dia dos alunos, pois, nesse momento, eles podem
sentir a importancia da aplicacdo do conhecimento construido do ponto de
vista social (CARVALHO, 2013, p. 9).

E necesséario que a escola, por meio das acdes pedagdgicas, proporcione
acbfes em consonancia com a realidade sécio-histérico-cultural na qual os
estudantes estdo inseridos. E valido salientar que estamos nos referindo a uma
concepgao de cidadania, a partir da qual se deve pensar em um ensino de ciéncias
que possa ajudar a formar cidaddos que tenham consciéncia para assegurar 0
exercicio pleno de seus direitos e deveres na sociedade (NASCIMENTO;
LINSINGEN, 2006).

Em uma sociedade em que os conhecimentos e as demandas formativas
mudam com tanta rapidez, é essencial que os futuros cidaddos sejam
aprendizes eficazes e flexiveis, que contem com procedimentos e
capacidades de aprendizagem que Ihes permitam adaptar-se a essas novas
demandas (POZO; CRESPO, 2009, p. 47).

Tencionar uma educacao cientifica critica significa fazer uma abordagem com
a funcéo social de questionar os modelos e valores de desenvolvimento cientifico e
tecnologico em nossa sociedade. Desse modo, a educacédo cientifica como préatica
social implica em um desenho curricular que incorpore préaticas que superem o atual
modelo de ensino de ciéncias predominante nas escolas (KRASILCHIK, 1988;
SANTOS, 2007).

Por tudo isso, 0 ensino de ciéncias deve priorizar a pratica de auxiliar os
alunos a aprender e a fazer ciéncias. Conforme Pozo e Crespo (2009, p. 51),
consiste em desenvolver com os alunos uma “pratica reflexiva, exigindo que o aluno
planeje, selecione e reflita sobre sua propria atividade de aprendizagem”. Para isso,
€ necessario refletir sobre as concepcfes que permeiam a pratica docente. Assim,
trato, na proxima secao, questdes relativas a como ser um professor reflexivo no

ensino de ciéncias.
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2.3 Professor Reflexivo no Ensino de Ciéncias

Desde a década de 1980, o conceito referente a reflexdo tem sido percebido
com grande atencdo nos discursos e na investigacdo sobre o ensino. Pratica
reflexiva, acao reflexiva, formacéo reflexiva, ensino reflexivo tornaram-se expressoes
incontornaveis para quem pretenda mostrar um vocabulario pedagogico atualizado;
nao seria de bom-tom profissional omiti-lo (HERDEIRO; SILVA, 2008).

Segundo Vickery et al. (2016, p. 92), encontram-se na literatura alguns
tedricos que defendem o ensino pratico reflexivo, tais como “Dewey?® (apud
POLLARD, 2002) e Schon* (1983)”. Essa pratica reflexiva permite um expansivo
crescimento profissional, no sentido de aprender com as vivéncias de suas
experiéncias. Dessa forma, Vickery et al. (2016, p. 92) afirmam que a

Pratica reflexiva, no entanto, € bem mais do que apenas pensar no que
vocé esta fazendo. Envolve uma analise proativa de experiéncia e baseia-se

em um repertério de competéncias e experiéncias, a fim de aprender e
evoluir a partir dessa experiéncia.

O conceito de professor reflexivo designa todos aqueles que partilham de
interesse vivo pelos fendmenos complexos da competéncia pratica e pelos
processos, igualmente complexos, através dos quais eles sao adquiridos. Portanto,

no cotidiano escolar, refletir sobre o professor enquanto ser concreto exige que nos

3 John Dewey é conhecido por ser proativo em introduzir a nogéo de pratica reflexiva no campo da
educacédo (LARRIVEE, 2009). Dewey acreditava que a reflexdo € um ato racional e significativo. Ele
considerava a acao rotineira e a acao reflexiva como dois processos. Agao rotineira € a agdo em
geral, ndo debatida conscientemente pelo professor individual, bastante vinculada ao processo
intuitivo. A acdo rotineira pode ser imposta por tradicdo, autoridades internas e externas, situacdes e
circunstancias. O perigo para todos os professores que exercem a docéncia é aceitar as situacdes
porque “é assim que se faz’, a exemplo do que acontece com um professor estagiario que se sente
um convidado na escola e que, por isso, deve concordar com todas as decisbes tomadas sobre o
conteddo e a abordagem no ensino, sem questionar a filosofia nem os valores promovidos pela
escola (VICKERY et al., 2016, p. 92).

Para Dewey, a escola ndo é uma preparacgdo para a vida, é a propria vida; a educacao é o resultado
da interagdo entre 0 organismo e o meio através da experiéncia e da reconstrucéo da experiéncia. A
funcdo mais genuina da educacé@o é a de prover condigBes para promover e estimular a atividade
propria do organismo para que alcance seu objetivo de crescimento e desenvolvimento (LIBANEO,
2013, p. 65).

4 Schon desenvolveu a ideia de professor reflexivo no inicio dos anos de 1980. Alguns criticos
sugerem que sua premissa esté centrada no individuo e ndo consegue avaliar o impacto positivo que
os colegas, em termos de apoio e debate, podem exercer no desenvolvimento. [...] Schén (1983) fala
em reflex@o na acdo e sobre a acdo. Na acao € essencialmente pensar com rapidez e, de vez em
quando, mudar o que precisa ser mudado. Sobre a acdo significa avaliar depois o que aconteceu e
planejar uma mudanca pelo resultado da analise. Schén também propde reestruturar a pratica — ou
seja, encarar a pratica de diferentes perspectivas (VICKERY et al., 2016, p. 92).
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aproximemos da realidade educacional nos dias correntes e nos deparemos com um
prodigioso leque de desafios, a comecar pelas préprias queixas e angustias dos
professores (SCHON, 2000; VASCONCELLOS, 2007; HERDEIRO; SILVA, 2008).

Desse modo, os desafios implicitos no desenvolvimento profissional dos
professores na escola, os quais perpassam o seu desempenho profissional, incluem
as praticas reflexivas como oportunidade de aperfeicoamento de praticas
pedagogicas que privilegiem um ensino critico aos alunos. “O espaco de reflexao
critica, coletiva e constante sobre a pratica é essencial para um trabalho que se quer
transformador, na medida em que possibilita a unidade entre o sujeito da acdo e da
reflexdo” (VASCONCELLOQOS, 2007, p. 147).

O processo reflexivo, que envolve cada um, individualmente, na sua sala de
aula, inclui questdes relacionadas a personalidade, aos pressupostos que traz para o
trabalho e a natureza dos dilemas enfrentados nos diversos momentos da profissao
(VICKERY et al., 2016).

A reflex@o acontece em muitos momentos diferentes e em diferentes niveis
devido a natureza do ensino. Parte da reflexdo acontece ao longo do dia
escolar, e muita reflexdo também acontece no fim do dia, quando vocé
avalia os resultados daquele dia para conseguir planejar as proximas etapas
do programa de ensino. Uma fase inicial de reflexdo preocupa-se com as
ocorréncias cotidianas em sala de aula e sua dindmica constante, porque o
ambiente de sala de aula é imprevisivel (VICKERY et al., 2016, p. 94).

Conforme Lopes e Silva (2016), expressar o pensamento reflexivo na rotina
da escola consiste, atualmente, em uma tendéncia dos pensares e fazeres
educacionais, a qual se pondera como urgente e necessaria, dada a transicdo que
se vivencia na sociedade contemporanea. Pessoas capazes de pensar de modo
reflexivo a realidade na sua diversidade e complexidade s&o fundamentais para a
construcdo de uma pratica educativa justificada, contraria aquela guiada pelo
impulso, tradi¢cdo e/ou autoridade.

A tarefa do professor é extremamente importante e complexa: deve estar
preparado para exercé-la. Mesmo quem saiu dos melhores centros

universitarios sabe que ndo domina tudo o que a atividade exige, tendo
necessidade de aprimoramento continuo (VASCONCELLOS, 2007, p. 147).

Assim, observando a condicdo de seres pensantes no contexto da

multiplicidade da ciéncia e a pluralidade dos saberes docentes, analisamos que a
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reflexdo deve ser um exercicio individual, coletivo e constante, perante um mundo
plural e complexo, conduzindo a acgdo sobre a acdo. Desse fato resulta o
entendimento de que a atividade docente é complexa e requer, permanentemente,
estudos e aprofundamentos (SCHON, 2000; TARDIF, 2002; HERDEIRO; SILVA,
2008).

O espaco de reflexao coletiva continua sobre a pratica pedagégica deve ser
acompanhado por uma dindmica gerencial-administrativa coerente com o
processo de transformacdo com o qual se estd comprometido. Caso
contrdrio, abre-se a possibilidade de se criar um fosso enorme entre a
reflexdo e as condi¢des para se colocar em prética, 0 que, com 0 tempo,
levara ao descrédito no processo (VASCONCELLOS, 2007, p. 148).

Para tanto, ha que se estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que permita
aos professores um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo que vise ao
pensamento autbnomo e facilite a construcdo da identidade profissional docente.
Nesse sentido, necessita-se de acdes que propendam a melhoria e mudanca no
atual papel do professor, como sujeito de transformacdo (NOVOA, 1995;
VASCONCELLOS, 2007; HERDEIRO; SILVA, 2008).

Consequentemente, ndo se pode resumir o trabalho do professor unicamente
a utilizacdo de métodos e técnicas de trabalho. Deve-se levar em consideracédo que
0S objetivos profissionais do professor, seus resultados, seus saberes, sua
personalidade e suas experiéncias fazem parte da pratica profissional do ensino,
cuja ética é confrontada diariamente com problemas para 0s quais ndo existem
receitas prontas (TARDIF, 2014).

Vasconcellos (2007, p. 149), ressalta que “existe um saber do professor que
muitas vezes morre com ele, pois ndo ha oportunidade para ser elaborado,
partiihado”. Tardif (2014), trata dos saberes pedagdgicos como concepcgdes
provenientes da reflexdo sobre a pratica educativa, no sentido amplo do termo, e

que conduzem a sistemas de orientacdo das atividades pedagogicas.

A proposta é ter a pratica como referéncia, fazer uma reflexdo sobre ela, de
maneira mais préxima, mais particularizada. A rigor, trata-se de buscar a
praxis: reflexdes e estudos relacionados a problemas, metas e projetos de
acdo, e nao infindaveis elucubragbes académicas em nome de uma
aplicagao no futuro, ou no pélo oposto, as “feiras” de praticas onde um fala,
outro fala, mas nada € sistematizado, criticado, confrontado com o
referencial da escola (VASCONCELLOS, 2007, p. 149).
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De igual modo, Novoa (1995), salienta que:

[...] as escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos professores; e
estes ndo podem mudar sem uma transformacéo das instituicbes em que
trabalham. O desenvolvimento profissional dos professores tem de estar
articulado com as escolas e 0s seus projetos (NOVOA, 1995, p.28).

O processo que envolve a reflexdo coletiva sobre a préatica na escola tem
mostrado grande impacto nos professores. Haja vista que o professor é sujeito de
seu proprio trabalho, sua pedagogia, pois € ele quem lhe da corpo e sentido no
contato com os alunos. Sendo assim, o trabalho do professor ndo deve ser visto
como uma agdo mecanica nem sua figura esta centrada na tarefa de um técnico ou
executor (GIROUX, 1997; HERDEIRO; SILVA, 2008; TARDIF, 2014).

Nesse processo que envolve a transformacdo de uma prética pedagogica, 0
professor reflexivo € aquele que pensa certo, ou seja, pensa de forma critica e
reflexiva diante de aspectos da realidade, uma vez que quem nao sabe pensar
acredita no que pensa; e quem sabe pensar questiona o que pensa (FREIRE, 2004).
Para tanto, o saber pensar acarreta ndo somente embasamento tedrico
argumentativo, mas também habilidade de intervencdo do conhecimento na vida de
pessoas e sociedade. Para isso, “0 essencial € uma mudanga de postura”
(VASCONCELLOS, 2007, p. 153), que vise a uma pratica cuja acao seja instigar a
autonomia dos alunos de forma consciente, possibilitando a construcdo do

conhecimento (DEMO, 2011; BERBEL, 2014).

Compreende-se a necessidade de uma nova atitude do professor no processo
de ensino. A centralidade do ensino deve estar na realidade social, dessa forma, o
conhecimento passa a ser tedrico-pratico. Assim, entendemos que o conceito de
professor reflexivo torna-se cada vez mais forte nas pesquisas e propostas de
formacdo de professores pesquisadores. Sujeitos reflexivos buscam em seu
exercicio formas e caminhos de ensinar ciéncias que possibilitem o ensino e a
aprendizagem (GASPARIN, 2009; MOURA, 2012).

Nesse aspecto, para Vasconcellos (2007), a mudanca de postura do professor
€ um processo gradativo. O autor ilustra tal situagcdo com uma fabula de Esopo, “A
Gata e Afrodite”™:
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A Gata e Afrodite

Uma gata que se apaixonara por fino rapaz pediu a Afrodite para
transforma-la em mulher. Comovida por tal paixdo, a deusa transformou o
animal numa bela jovem. O rapaz a viu, apaixonou-se por ela e a desposou.
Para ver se a gata havia se transformado completamente em mulher,
Afrodite colocou um camundongo no quarto nupcial. Esquecendo onde
estava, a bela criatura foi logo saltando do leito e pOs-se a correr atras do
ratinho para comé-lo. Indignada, a deusa fé-la voltar ao que era. O perverso
pode mudar de aparéncia, mas ndo de habitos (ESOPO, FABULAS, apud,
VASCONCELLQOS, 2007, p. 154).

Dessa forma, é necessario repensar as estratégias metodoldgicas utilizadas e
também rever os pressupostos tedricos que orientam a pratica em sala de aula, pois
néo basta que os professores conhegcam teoricamente a proposta. E necessario que
a assimilem, no sentido de compreendé-la, tenham disponibilidade intelectual e
afetiva (valorizacdo) e acreditem em seu potencial pedagdgico para poder executa-la
em sala de aula (BERBEL, 2011).

Por outro lado, ndo podemos confundir as arenas: o ponto de partida é
desconstruir o professor. Tal desconstrucdo docente pode parecer estranha ao
professor, pois, na visdo comum, a atividade central docente é dar aula. Entretanto,
a noc¢dao de transmissédo do conhecimento, além de n&o ser a mais viavel no ensino e

aprendizagem, esta sendo abolida pelo mundo digital (DEMO, 2011).

Igual modo, verifica-se com Freire (2004), quando se refere ao pensar certo.
Para esse autor, s6 pensa certo, quem pensa de forma critica, mesmo que as vezes
pense errado. Pois, uma das condicbes de se pensar certo é nao estarmos
demasiadamente certos de nossas certezas. Percebe-se, assim, que a reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao teoria/pratica; ndo ha como

dissociar um termo do outro.

Nesse sentido, fortemente imbricado ao desenvolvimento de capacidades de
pensamento critico esta o papel do professor em ensinar a pensar e em promover o
pensamento critico. Desse modo, cabe ao professor a revisdo de paradigmas. O
ensino deve estar centrado na descoberta e na exploracdo. Novas metodologias,
técnicas e materiais de apoio passam a ser um conjunto indispensavel a ser
privilegiado no processo de ensino, bem como, ha necessidade de ressignificar
outros aspectos relacionados ao ensino, como por exemplo, o papel do professor e a
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dindmica em sala de aula (GASPARIN, 2009; SANTOS E SILVA, 2015; GULLICH;
VIEIRA, 2017).

s

Considerar uma estratégia de ensino inovadora e alternativa € essencial.
Como é essencial que os professores reconhecam a seriedade de adotar a
consciéncia de uma nova atitude, de maneira que essa mudanga realmente tenha
significado, e assim assumam uma postura mais pratica em sala de aula que
promova a motivacdo e a autonomia dos alunos (VASCONCELLOS, 2007;
GASPARIN, 2009; MURARO, 2017).

Assim, no desenvolvimento do processo, cabe ao professor estimular os
alunos a esse novo aprendizado, pela busca de solugdes a problemas associados
com aspectos de sua realidade viva, relacionando-os aos temas de estudo. Além
disso, a vivéncia desse caminho metodoldgico permite-lhes ndo somente a
constru¢cdo do conhecimento, mas também os estimula ao desenvolvimento do
pensamento critico. Com efeito, o educador problematizador refaz, constantemente,
seu ato cognoscente, pois € um ser investigador, critico, em constante dialogo com o
educando (FREIRE, 1987; BERBEL, 2011).

A pratica reflexiva como reconstrugdo criativa deve orientar o agir
pedagégico em diversas dimensdes das quais podemos destacar as
seguintes: o ambito da moral e da ética, da epistemologia ou légica do
pensar, da politica e da estética. Neste sentido, a pratica reflexiva deve ser
entendida como uma pratica social, ativa, continua, critica e autbnhoma uma
vez que o agir tem consequéncias que atingem 0 outro no presente e no
futuro (MURARO, 2017, p. 58).

Nesse viés, no desenvolvimento de uma prética reflexiva, é importante
associar trés dimensodes da reflexdo sobre a pratica: a compreenséo das matérias, a
interacdo pessoal entre professor e aluno e a dimenséo burocratica da préatica. O
professor reflexivo deve, em sua pratica, observar sempre os diferentes contextos
presentes em sala de aula. Contudo, a reflexdo deve ser um exercicio permanente
diante de um mundo plural e complexo, de forma individual e coletiva (SCHON,
2000; GIROUX, 1997; HERDEIRO; SILVA, 2008; TARDIF, 2014).

A capacidade de refletir de forma significativa € uma habilidade desejavel
para qualquer educador, ja que isso |he permite desenvolver e aperfeicoar
sua pratica profissional. O processo de reflexdo exige pensamento e
guestionamento sistematicos. Refletir sobre seu papel como questionador
requer o conhecimento e a transparéncia em relacdo ao que vocé esta
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tentando alcancar e os processos que lhe permitirdo ser bem-sucedido
(VICKERY et al., 2016, p. 79).

De igual modo, a natureza da prética reflexiva € muito mais do que apenas
pensar no ocorrido em sala de aula. Envolve, por sua vez, habilidades e atitudes
para fundamentar uma reflexdo eficaz, tais como: observacdo, mente aberta,
raciocinio e analise, e os vinculos com a resolucdo de problemas. Dessa forma,
durante o processo de reflexdo sdo explorados os paralelos possiveis no
desenvolvimento do pensamento (VICKERY et al., 2016; MURARO, 2017).

Carbonell (2016) destaca que o papel do professor com uma atitude reflexiva
deve ser centrado na transformacéo intelectual do sujeito, pois os professores nao
podem ser vistos como meros instrutores ou transmissores de ideias, mas sim, como
profissionais comprometidos com seus alunos, comprometidos com uma educagéo
critica e reflexiva. Nesse sentido, o autor ainda observa:

Compreende-se a figura do professor como um pesquisador critico ou
pratico reflexivo. E, acima de tudo, sempre aparece a palavra-chave que
define o DNA dessas pedagogias: compromisso. Vocabulo que esta
associado ao ativismo e a militAncia em muitos casos. Compromisso para
desenvolver a reflexdo e a agdo criticas; para dar voz aos estudantes e
acompanhé-los na luta para humanizar as relag6es sociais e superar todo
tipo de injustica; compromisso para desprezar as férmulas faceis, os clichés
preestabelecidos e os discursos que fogem da problematizacdo; e o
compromisso para ensaiar novas formas de relacdo pedagdgica e politica,
gue sirvam de ensaio para a democracia radical. Entdo, aqui chegamos ao

desafio crucial: conseguir que o pedagdgico seja mais politico e o politico,
mais pedagdgico (CARBONELL, 2016, p. 59).

Apesar de este ndo ser o tema central desta pesquisa, observa-se como é
importante reconhecer a necessidade de permanente reflexdo por parte do
professor. Nesse movimento, percebe-se também a necessidade de uma renovacgao
metodoldgica na pratica educativa reflexiva em sala de aula, na escola e na
comunidade (CARBONELL, 2016; MURARO, 2017).

Essa renovacéo deve estar atrelada as constantes mudancas nas formas de
ensinar e aprender dos novos tempos. O que se percebe € que, como os alunos nao
sdo mais 0s mesmos, 0s professores também precisam adotar estratégias
diferenciadas para atender a esse novo publico. Faz-se necessario pensar em

praticas que permitam aos estudantes um papel ativo, critico e reflexivo na
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construcdo de seu conhecimento (CARBONELL, 2016; DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).

Assim, em contraposicdo ao método tradicional, em que os estudantes
possuem postura passiva de recepcédo de teorias, 0 método ativo propde o
movimento inverso, ou seja, passam a ser compreendidos como sujeitos
historicos e, portanto, a assumir um papel ativo na aprendizagem, posto que
tém suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como ponto de
partida para construgdo do conhecimento (DIESEL; BALDEZ; MARTINS,
2017, p. 271).

Diante dessa necessaria mudanca que se espera dos professores da
atualidade, e no sentido de n&o apenas transmitir informacgdes aos alunos, mas de
envolvé-los em situagcbes ativas de aprendizagem, incentivando-os ao didlogo, ao
pensamento critico e reflexivo, trago uma forma participativa de ensinar ciéncias,

qual seja, por meio das metodologias ativas.

2.4 Metodologias Ativas

Presentemente, o processo de ensino mostra-se como uma relagéo
diferenciada com o educando. Aponta-se para uma nova perspectiva, em gque o que
ocorre € uma trajetéria com vistas a construcdo do saber e a promocdo da
aprendizagem. Entende-se que os procedimentos de ensino sdo tdo importantes
guanto os préprios conteudos de aprendizagem. “Metodologias s&o grandes
diretrizes que orientam o0s processos de ensino e aprendizagem e que se
concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e

diferenciadas” (BACICH; MORAN, 2018, p. 4).

Nessa perspectiva, as Metodologias Ativas emergem como uma tendéncia do
século XXI que indica a caracteristica central da educac¢do, com o deslocamento do
enfoque individual para o enfoque social, politico e ideolégico. Em suma, uma
educagdo ocorre durante a vida inteira, constituindo um processo nao mais
considerado neutro, mas participante e produtivo (MOURA, 2014; PAIVA et al.,
2016).

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu

envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do
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professor [...]. Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na
participagdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida (BACICH; MORAN,
2018, p. 4).

Fundamentado nesse ponto de vista, o tema desta pesquisa aponta para
formas inovadoras de ensino, na perspectiva de integrar teoria e pratica, com
destaque nas Metodologias Ativas como meio educacional para articular a

motivacdo autbnoma do aluno (MARIN et al., 2010).

Refletindo sobre esse processo, verifica-se que € necessario reconhecer o
educando como parte principal da constru¢do na trajetéria de aprender e ensinar,
pois o professor deve atuar como facilitador para que os estudantes pesquisem,
reflitam e decidam o que fazer para atingir os objetivos de aprendizado. Igualmente,
trabalhar os conteddos de forma contextualizada € elemento fundamental na
compreensao e na transformacao da sociedade (CALLUF, 2007; GASPARIN, 2009;
BERBEL, 2011).

Neste sentido, estudantes e profissionais deixam o papel passivo e de
meros receptores de informacdes, que lhes foi atribuido por tantos séculos

na educacdo tradicional, para assumir um papel ativo e de protagonistas da
propria aprendizagem (FILATRO; CAVALCANTE, 2018, p. 18).

Todavia, o ponto de partida do método nédo serd a escola, a sala de aula ou o
professor; mas a realidade social de forma mais ampla. A leitura critica dessa
realidade aponta um novo pensar e agir pedagogico. O papel do professor é
despertar nos alunos o desejo de encontrar solucdes para as questdes da realidade
social que os desafiam. Esse novo posicionamento no fazer pedagdgico permite,
aos alunos, compreender os conhecimentos em suas multiplas faces dentro do todo
social (GASPARIN, 2009; MOURA, 2014; SANTOS; SILVA, 2015).

Tao importante quanto a acao de experimentar varias metodologias, é a acao
de oportunizar ao aluno desenvolver sua autonomia e senso critico, de forma
prazerosa e criativa (MOURA, 2014; ANARUMA, 2015). Conforme Freire (2004),
essa autonomia necessaria ao aluno deve partir das vivéncias de experiéncias
estimuladoras para que assim consiga tomar decisdes de forma consciente e critica

diante de sua propria aprendizagem.

Dessa maneira, Filatro e Cavalcante (2018), ao relatarem sobre as
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contribuicdes advindas pelas metodologias ativas, expressam:

[...] vislumbramos que a competéncia solugao de problemas é desenvolvida
guando eles se deparam com um problema complexo e sdo impelidos a
articular seus conhecimentos com as demandas e desafios encontrados no
mundo real. Essa articulagdo demanda que o0s alunos desenvolvam o
pensamento critico, levando em consideracao reflexdes e julgamentos
realizados pela analise de contelidos, experiéncias e observacdes prévias
(FILATRO; CAVALCANTE, 2018, p. 18).

Igualmente, ao longo do processo, cabe ao professor mediar as ideias
apresentadas pelos alunos a fim de que, compartilhadas, tornem-se produtivas, e
também cabe a ele refletir sobre seu préprio conhecimento, produzindo e agregando
novos significados. De maneira a corroborar com a reflexdo das praxis docentes,
deve abordar estratégias pedagodgicas, tais como as Metodologias Ativas, que
concorrem para a promocdo da autonomia dos educandos e aponta para a
possibilidade de atender as demandas e os desafios da educacao atual (MOURA,
2014; SANTOS; SILVA, 2015).

Partindo do principio de que “a aprendizagem ¢é ativa e significativa quando
avancamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de
conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida” (BACICH; MORAN,
2018, p. 2), entende-se que, para haver uma aprendizagem com novos significados,
€ preciso que o aluno se torne um individuo ativo e que tenha interagdo com o0 meio

em que vive.

Conforme Filatro e Cavalcante (2018), trés principios fundamentais norteiam
um ensino ativo e sdo necessarios para que ocorra essa interacdo das metodologias

ativas com uma educacgéao transformadora, conforme apresento na Figura 1:



45

Figura 1 — Principios essenciais das Metodologias Ativas
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formado por pessoas.
conteudos e
ferramentas

Fonte: Filatro e Cavalcante (2018, p. 58).

Cabe salientar que é preciso adotar estratégias dindmicas, que possam
favorecer a contextualizacdo do conteudo, pois, conforme Anaruma (2015), para o
aluno ser ativo, € necessario mais do que simplesmente interagir com o professor ou
0 material pedagégico. Também é necessario o envolvimento efetivo do aluno de
forma global na busca do conhecimento: 0 seu corpo, 0 seu pensamento, sua
linguagem, suas acles e, sobretudo, sua possibilidade de criar e refletir para entao
transformar a realidade. Pois s6 h& construcdo do conhecimento, quando se permite

conhecer, compreender e agir sobre o conhecimento (PAIVA et al., 2016).

Em um sentido amplo, toda aprendizagem € ativa em algum grau, porque
exige do aprendiz e do docente, formas diferentes de movimentac&o interna
e externa, de motivacao, selecdo, interpretacdo, comparacdo, avaliacao,
aplicacdo. [...] A aprendizagem mais profunda requer espagos de pratica
frequentes (aprender fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por
isso, é importante o estimulo multissensorial e a valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes para “ancorar” os novos
conhecimentos. (BACICH; MORAN, 2018, p. 2).

Além de possibilitar aos alunos atuarem como principais responsaveis pela
propria construcédo da aprendizagem, “as metodologias ativas podem ser adotadas
para desenvolver as competéncias relevantes no seéculo XXI” (FILATRO;
CAVALCANTE, 2018, p. 19). Ao desenvolver praticas pedagdgicas norteadas pelo

método ativo, 0s estudantes passam a assumir uma postura ativa, exercitando
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atitude critica e construtiva que fara deles futuros profissionais melhor preparados
nas mais diversas areas (BERBEL, 2011; SOUZA,; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

E nessa perspectiva que se situa 0 método ativo — tido aqui como sinénimo
de metodologias ativas — como uma possibilidade de deslocamento da
perspectiva do docente (ensino) para o estudante (aprendizagem), ideia
corroborada por Freire (2015) ao referir-se a educagdo como um processo
gue nao é realizado por outrem, ou pelo préprio sujeito, mas que se realiza
na interacao entre sujeitos histéricos por meio de suas palavras, acles e
reflex6es. Com base nessa ideia, € possivel inferir que, enquanto o método
tradicional prioriza a transmisséo de informacdes e tem sua centralidade na
figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o centro das
acOes educativas e o conhecimento é construido de forma colaborativa
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 270).

Enguanto caminhos para avancar com a construcdo do conhecimento, Bacich

e Moran (2018), mencionam as metodologias ativas como estratégias relevantes
para o atual papel do professor que se encontra mais amplo e mais complexo. Isso
porque a acdo de ensinar ndo esta mais centrada em sO transmitir informacdes aos
estudantes, mas também em orientar seu caminhar. A esse propdésito, 0os autores
ainda apontam que a aprendizagem ativa deve estar relacionada a vida do individuo:
A aprendizagem ativa mais relevante é a relacionada a nossa vida, aos

NOSsSOos projetos e expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende

0 ajuda a viver melhor, de uma forma direta ou indireta, ele se envolve mais.

Um eixo importante da aprendizagem é a énfase no projeto de vida de cada

aprendiz, que deve descobrir que a vida pode ser percebida como um

projeto de design, com itinerarios flexiveis, que podem ampliar sua

percepcdo, seu conhecimento e suas competéncias para escolhas mais

libertadoras e realizadoras. A combinacéo de roteiros semiestruturados e

abertos, relacionando sempre o que consideramos socialmente importante

(curriculo) com a vida, interesses e necessidades de cada estudante é

decisivo para 0 sucesso ha educacdo, para sermos relevantes como
docentes e como escolas (BACICH; MORAN, 2018, p. 21).

Na sequéncia, apresento o Quadro 01, no qual comparo algumas
caracteristicas relevantes das estratégias inovadoras com as caracteristicas dos
métodos de ensino tradicional. A escolha isolada ou combinada de cada uma das
metodologias propostas depende da consecug¢do mais efetiva das competéncias,
dos objetivos e dos resultados a serem alcancados em determinado momento, 0s
quais devem estar explicitos e claros no planejamento de uma experiéncia
educacional (IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).
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Quadro 01 — Aspectos gerais de comparacao entre o Ensino Tradicional e 0 uso de

Metodologias Ativas

Ensino Tradicional Metodologias Ativas

Base
Metodolégica

Pedagogia — Aplica conceitos, ndo | Andragogia — Reconhece a diferenca no
reconhecendo a peculiaridade. aprendizado e busca estabelecer
caracteristicas especificas para
desenvolver a técnica adequada.

Geralmente restrito a aula tedrica ou | Ha inGmeros métodos disponiveis, que

atividades praticas condicionadas. variam em objetivo, complexidade e
Procedimentos custo.
Metodolégicos
Ativo — Atua como transmissor de | Interativo — Interage com o0s alunos,
informacdes. atuando apenas quando € necessério.
Papel do Facilita o aprendizado.
Docente

Papel do Aluno

Passivo — Apenas absorve uma | Ativo — Visto no Foco e corresponsavel
gquantidade enorme de informacdes. no processo de ensino. Exerce atitude
critica e construtiva.

Requer pouco trabalho docente. | E possivel individualizar as
Envolve o trabalho com grandes | necessidades dos alunos ao se trabalhar

Vantagens grupos. Geralmente tem baixo custo. | com grupos pequenos, facilitando a
Abrange todo o conteldo a ser | interagdo aluno-professor-aluno.
adquirido sobre um tépico.

Avaliacdo restrita a  métodos | Consome enorme tempo docente de
classificatdrios. Ndo se tem certeza | preparo, desenvolvimento e avaliacéo.
Desvantagens | do que o aluno aprendeu em | Requer o trabalho com pequenos grupos

profundidade. para que seja efetiva.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Souza, Iglesias e Pazin-Filho (2014).

Conforme Souza; lIglesias; Pazin-Filho (2014), € necessario fazer uso de

metodologias educativas centradas no aluno e nas suas necessidades de

aprendizagem, ao invés de se centrar em uma formacdo baseada apenas na

transmissdo de conhecimentos, que rapidamente podem se tornar obsoletos, como

ocorre no ensino exclusivamente tradicional.

Coadunando com a ideia de Souza; Iglesias; Pazin-Filho (2014), Paiva et al.

(2016), afirmam que:

Quando o professor planeja sua atuacdo em sala de aula, adota uma
postura de estar aberto a indagacfes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, a suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimentos. Essa
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conotagdo de ensino precisa ser compartilhada néo apenas pelo professor,
mas pelos alunos envolvidos no ensinar-aprender; além de uma
compreensdo, essa proposta de ensino exige constante presenca e vivéncia
(PAIVA et al., 2016, p. 147).

A utilizacdo de estratégias como as metodologias ativas € vista, pelos
educadores, como um desafio, pois conforme Freire (2004), o ensino exige rigor
metodoldgico; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade; estética e
ética; aceitacdo do novo e rejeicdo a discriminacéo, e reflexdo critica sobre a pratica.
Haja vista ser fundamental despender de um tempo relativamente longo para sua
efetivacdo, pois é o fio condutor de todo o processo de ensino. Tais caracteristicas
conferem uma proposta educacional norteada por praxis criadoras, passivel a
formacdo de sujeitos criticos reflexivos, corresponsaveis pelo seu proprio processo
de construcdo de aprendizagem (GASPARIN, 2009; PRADO et al., 2012; SANTOS;
SILVA, 2015; PAIVA et al., 2016).

Nessa perspectiva, ao planejar suas aulas, os professores precisam adotar
uma postura aberta a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicBes. Uma postura prépria de um ser critico e inquieto em face a tarefa de
ensinar e transferir conhecimentos. Entre as principais caracteristicas relacionadas
ao trabalho com métodos inovadores de ensino, nota-se claramente o movimento de
migracdo do ensinar para o aprender, o que valoriza o aprender a aprender. Assim,
o foco centrado no docente, passa a ser centrado no aluno, que assume a
corresponsabilidade pelo seu aprendizado (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014,
PAIVA et al., 2016).

Nesse ponto, acrescento que, em tracos gerais, o professor € desafiado
constantemente em sua a¢ao docente, pois, conforme ressalta Berbel (2011),

Na escola, o professor é o grande intermediador desse trabalho, e ele tanto

pode contribuir para a promoc¢édo de autonomia dos alunos como para a

manutencdo de comportamentos de controle sobre os mesmos. [...]. Desse

modo, os habitos sdo aprendidos para serem utlizados na acdo e os
conhecimentos sdo aprendidos para guiar a acdo (BERBEL, 2011, p. 26).

Dessa forma, entende-se que o professor pode criar diferentes estratégias
com as metodologias ativas na conducdo de suas aulas e assim obter o méximo de
beneficios para a formacdo dos seus alunos. Compreende-se que ha grande

diversidade de metodologias ativas e campos de desenvolvimento bem delineados,
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portanto, diferentes possibilidades de operacionalizacdo das metodologias ativas.
Assim, a ruptura com o modelo de ensino tradicional € vista como ponto positivo,
pois tende a abertura de possibilidades de praticas inovadoras e significativas no
processo de ensino (MOURA, 2014; PAIVA et al., 2016).

De igual modo,

Entende-se que todas as alternativas de metodologias ativas colocam o
aluno diante de problemas e/ou desafios que mobilizam o seu potencial
intelectual, enquanto estuda para compreendé-los e/ou supera-los. A
integracdo entre teoria e pratica fomentada por meio das metodologias
ativas lanca um novo horizonte de possibilidade de formacao, que se faz
mais soélida e coerente e efetiva, 0 que se conhece por aprendizagem
significativa (PAIVA et al., 2016, p.151).

Portanto, o objeto de trabalho docente ndo se limita mais a mera transmissao
dos contetdos, mas abrange um processo que envolve um conjunto de pessoas na
construcdo de saberes. Ademais, considerando todos esses principios, sabe-se que
a adocao de qualquer estratégia inovadora de ensino requer flexibilidade, dados os
grandes desafios a serem superados para o emprego dos variados métodos de
ensino (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

Para tanto, torna-se fundamental a aceitacdo de metodologias de ensino que
levem em conta as vivéncias dos alunos e o contexto onde estdo inseridos,
possibilitando a problematizacdo de suas respectivas praticas. As acfes educativas
devem essencialmente ser dirigidas a construcdo do conhecimento de forma ativa
pelo discente. As metodologias ativas sdo uma das estratégias que colocam o aluno
como protagonista do processo de ensino e aprendizagem, tornando-o
corresponsavel pela sua trajetéria educacional, sendo o docente o coadjuvante, um
facilitador das experiéncias relacionadas a esse processo (MARIN et al., 2010;
PRADO et al., 2012; PAIVA et al., 2016).

Assim sendo, ha a necessidade crescente de capacitar o corpo docente e
proporcionar infraestrutura diversificada e especifica que propicie o0 uso e
desenvolvimento das Metodologias Ativas nas escolas. Nao obstante, o processo
avaliativo no contexto das metodologias ativas de ensino-aprendizagem se configura
para além da perspectiva somativa. Propde-se a avaliacao formativa, o que tem sido

recomendado como uma atividade permanente e indissociada da dinamica das
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metodologias de ensino (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014; PAIVA et al.,
2016).

Sdo muitas as possibilidades de Metodologias Ativas com potencial de
desenvolver o pensamento critico e autbnomo dos alunos, proporcionando a
construcdo de saberes. A Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez
€ mais uma alternativa metodoldgica nesse conjunto de Metodologias Ativas
(DARIUS; LOPES, 2017). Destacando-se que a base metodolégica para o
desenvolvimento das atividades desta pesquisa é a Problematizacdo, torna-se

oportuno caracterizd-la, como faco a seguir.

2.5 Metodologia da Problematizacéo

Problematizacdo € o elemento-chave na transicdo entre a teoria e a pratica.
Consiste em um desafio, em que o aluno, através de sua a¢do de criacdo, busca
pelo conhecimento (GASPARIN, 2009). Segundo Berbel (2011), aprender por meio
da problematizacdo possibilita o envolvimento ativo do aluno em seu proprio
processo de formacdo. Vista como uma estratégia de ensino e aprendizagem,

favorece a motivacdo do discente diante do problema.

Entendendo melhor o contexto da problematizacdo em sala de aula, Diesel
(2016), assevera:

No contexto da sala de aula, problematizar implica fazer uma analise sobre

a realidade como forma de tomar consciéncia dela. Em outra instancia, ha

necessidade de o docente instigar o desejo de aprender do estudante,
problematizando os contetidos (DIESEL, 2016, p. 52).

Corroborando a autora acima, Gasparin (2009), afirma:

O processo de busca, de investigacdo para solucionar as questdes em
estudo, € o caminho que predispde o espirito do educando para a
aprendizagem significativa, uma vez que s&o levantadas situacdes-
problema gue estimulam o raciocinio (GASPARIN, 2009, p.33).

Conquanto, a resolucdo de problemas, como estratégia metodoldgica,
constitui uma possiblidade ao aluno de construgédo de novos conhecimentos, a partir

da apropriacdo de informac¢Bes que contenham significado. Contudo, € preciso
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valorizar mais 0 processo que a propria solu¢do, pois é um processo que se inicia
antes da situacdo especifica a ser solucionada. Logo, problematizar seria mais do
gue tdo somente formular questdes ou perguntas. Significa ser capaz de responder
ao conflito que o problema traz de forma intrinseca, e que o sustenta, tendo em vista
que nem toda pergunta contém um problema ou situagdo a problematizar
(HONORATO; MION, 2009; ZANIOTTO, 2003; SANTOS; SILVA, 2015).

Antes de discorrer um pouco mais sobre a metodologia em questéo, torna-se
necessario ter clareza e compreensao acerca da concepcdo que embasa este
trabalho. Nascimento e Linsingen (2006), analisam da seguinte forma a concepc¢ao
pensada por Paulo Freire e exposta em sua filosofia acerca dos principios centrais
da problematizacao:

Problematizar, para Paulo Freire, vai muito além da ideia de se utilizar um
problema do cotidiano do educando para, a partir dele, introduzir conceitos
pré-selecionados pelo educador. A problematizacdo deve ser um processo
no qual o educando se confronta com situacdes de sua vida diéria,
desestabilizando seu conhecimento anterior e criando uma lacuna que o faz

sentir falta daquilo que ele ndo sabe (NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006, p.
104).

A Metodologia da Problematizacdo € um dos modos fundamentais de
desenvolvimento das metodologias ativas. Deve-se ao fato de ser uma metodologia
de ensino, cujo propdsito € instigar os alunos a serem individuos criticos e criativos
da realidade vivida, nas diversas fases do processo. Supde um trabalho articulado e
imbuido de sentido, no qual um momento esta ligado ao outro, complementando-se
(HONORATO; MION, 2009; BERBEL, 2012; PRADO et al., 2012; DARIUS; LOPES,
2017).

Para Diesel (2016), é necessario construir situacées que possam envolver 0s

alunos de forma critica com a realidade que os cerca, pois,

Dessa forma, ao serem oportunizadas situacdes de aprendizagem
envolvendo a problematizacao da realidade do aluno, nas quais o estudante
tenha papel ativo como protagonista do seu processo de aprendizagem,
interagindo com o contetido, ouvindo, falando, lendo, relendo, questionando
e debatendo, estara praticando e aperfeicoando habilidades como observar,
refletir, confrontar, planejar, replanejar, entre outras (DIESEL, 2016, p. 53).

Essa metodologia é utilizada em situacBes nas quais os temas estejam

relacionados com a vida em sociedade, e ela se opde ao método tradicional, pois
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ndo opera a ldgica da transferéncia de conhecimento, mas sim, possibilidades de
construcdo ou producdo. Nesse viés, a prética social, verificada na Problematizagéo,
consiste em se aproximar da realidade, aprender com ela e obter elementos para
levar algo de volta a essa realidade, em forma de reflexdes ou sugestbes, de modo a
tomar consciéncia de como ela se coloca no seu todo; o que, por sua vez, envolve o
questionamento da realidade com o contetdo (FREIRE, 2004; GASPARIN, 2009;
BERBEL, 2014).

A Metodologia da Problematizacdo prevé uma maneira diferente do
estudante se relacionar com o objeto de estudo. A prépria estrutura na qual
o Arco de Maguerez esta formada, sendo ele um esquema norteador, indica
que o aluno necessita ser ativo em todos os momentos do processo e
precisa elaborar sinteses individuais e coletivas a medida que transcorre o
trabalho. Por meio de cada etapa do referido arco, € possivel a
compreensdo dos diversos aspectos da realidade investigada e o
crescimento no processo investigativo, que vai desde a observacdo até o
planejamento e execucdo de acdes transformadoras (DARIUS; LOPES,
2017, p. 1002).

Para tanto, o sujeito precisa ser desafiado a captar e compreender sua
realidade problema, ou problema de estudo, dai a importancia dessa metodologia
sobre a realidade concreta na construcdo do conhecimento cientifico. Nesse
processo, tanto o contetdo quanto a pratica social tomam novas fei¢cdes. Alteram-se
a partir da andlise da pratica com a teoria e, assim, inicia-se o desmonte da
totalidade. Colocam-se em evidéncia as diversas facetas do contetdo, enfatizando
sua pertinéncia e contradi¢cées, assim como sua relacdo com a pratica (GASPARIN,
2009; HONORATO; MION, 2009).

E primordial que o professor esteja atento durante o decorrer de todo o
trabalho, tornando claros os objetivos de cada etapa do arco de Maguerez, bem
como o lugar ao qual pretende chegar, e, quando necessario, fazendo as devidas
intervencdes com vistas a boa qualidade do processo. De igual modo, é fundamental
ter em mente que a retomada em alguns momentos faz-se necessaria para gue nao
se perca a esséncia, considerando que cada momento esta interligado ao outro
(DARIUS; LOPES, 2017).

O estudante vai tomar um recorte da realidade como ponto de partida e de
chegada em seu estudo; reconhecer a constante relacdo entre teoria e
pratica ao longo do percurso em cada estudo; considerar a realidade
concreta para aprender com ela e para nela intervir, em busca de solucbes
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para seus problemas; conscientizar-se da complexidade dos fenédmenos
sociais; entre outras (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015, p. 20227).

Desse modo, Darius e Lopes (2017), colocam que o ponto de partida para as
discussOes seja ensinar 0s alunos a problematizar, pois,
E pela reflexdo critica que eles conseguem pensar as dificuldades, as
caréncias, as discrepancias e contradi¢cdes existentes na realidade. [...]. Por
meio dessa proposta percebe-se que os problemas da realidade vivida,
especificamente a educacional, nunca estdo isolados. Eles estdo sempre
envolvidos em possiveis causas, as quais, nessa proposta, denominam-se
fatores e determinantes do problema. Os fatores sdo motivos mais
especificos que estdo proximos e possiveis de serem percebidos, ja os
determinantes maiores sdo variaveis menos evidentes, que estdo mais

distantes, mas interferem na existéncia do problema em estudo (DARIUS;
LOPES, 2017, p. 987).

A partir do exposto, entende-se que a Metodologia da Problematizacao trata-
se de um caminho capaz de conduzir a uma pratica pedagdgica alternativa,
fundamentada no Arco de Maguerez e que denota o esquema pedagogico proposto
por Charles Maguerez®. Esse esquema pressupde uma sequéncia de etapas
interligadas, que se complementam a cada etapa. Assim, o educador, provido de sua
autonomia intelectual, sera capaz de desenvolver de forma aprofundada o
pensamento critico em seus alunos, bem como prepara-los para uma atuacao
transformadora e pratica (PRADO et al., 2012; DARIUS; LOPES, 2017).

Neste instante, antes de prosseguir, destaco que, de acordo com Villardi;
Cyrino; Berbel (2015 p. 45), “os responsaveis por trazer a publico o método do arco

de Maguerez foram Juan Diaz Bordenave e Adair Martins Pereira, no livro

5 Charles Maguerez, natural do oeste da Franca, desenvolveu o método intitulado de Arco de
Maguerez em 1960. Em 1959 mudou-se para o Marrocos e seu trabalho era treinar e transformar
uma populacdo analfabeta em mecanicos elétricos. Inicialmente este método tinha o objetivo de
transferir eficazmente conhecimentos. Desenvolveu e testou varias abordagens, entretanto o
comumente chamado Arco de Maguerez foi melhor aceito pela diretoria da empresa em que
trabalhava na época, pelo fato de conseguir excelentes resultados. Anos mais tarde, voltou para
Franca, onde utilizou este método em conferéncias sobre alfabetizacdo. No Brasil, Charles Maguerez
criou a extensédo do sistema de treinamento da Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral (CATI)
em S&o Paulo e do sistema de assisténcia as Pequenas e Médias Empresas (PME) em Pernambuco.
Nos anos de 1960-1970 o método do arco foi uma abordagem para ensinar pessoas a adquirirem
conhecimentos para serem colocados em pratica, com o intento de aplicar rapidamente o que era
ensinado. Nesse sentido, com o passar do tempo e o aperfeicoamento do método, este adquiriu uma
nova perspectiva, a de resolucdo de problemas, o que possibilitava seguir um padrdo de reflexdo
integrada a solucao de problemas. Atualmente, de maneira incrementada, oportuniza o aprender a
aprender, sendo efetivamente empregado na realidade, o que conduz a um sentido critico e
transformador. Por fim, entende-se ser uma estratégia viavel e facilitadora na construcdo de
conhecimentos que podem ser implantados na realidade de individuos em situacdes adversas
(MAGUEREZ, 2016, in BERBEL, 2016).
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Estratégias de ensino-aprendizagem (primeira edicao em 1977)”. Para tanto, Villardi;
Cyrino; Berbel (2015 p. 45) ainda argumenta que “o arco foi um dos primeiros
referenciais tedricos que auxiliaram na fundamentacdo que Berbel (1995; 1998;
2012a; 2012b) passou a desenvolver e denominou de metodologia da

problematizagao”.

Nessa direcdo, evidencio, com a Figura 2, o Arco de Maguerez. Nesta ldgica,
representa os passos que compdem o caminho didatico da metodologia da
problematizacdo (BORDENAVE; PEREIRA, 1997; VILLARDI; CYRINO; BERBEL,
2015).

Figura 2 — Etapas do Arco de Maguerez

Teorizagao
Pontos-chave Hipoteses de solugao
Observacao da realidade Aplicacao a realidade
(problema) (pratica)
| |
J— REALIDADE '

Fonte: Berbel e Gamboa (2011, p. 271); Villardi, Cyrino e Berbel (2015 p. 46).

Assim, visto como caminho metodolégico, o Arco de Maguerez situa-se no
ambito da didatica, com ag0es para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.
Igualmente, a partir de um recorte que envolve temas que estejam relacionados com
a realidade da vida em sociedade, nesse viés, € possivel extrair uma situacéo
problema relevante para o estudo e a pesquisa. Portanto, tal caminho metodoldgico
€ capaz de orientar a pratica pedagogica de um educador, cuja preocupacgdo seja 0
desenvolvimento da autonomia intelectual de seus alunos (PRADO et al.,, 2012,
BERBEL, 2012).
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A Metodologia da Problematizacdo tem uma orientacdo geral como todo
método, caminhando por etapas distintas e encadeadas a partir de um
problema detectado na realidade. Constitui-se uma verdadeira metodologia,
entendida como um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou
atividades intencionalmente selecionados e organizados em cada etapa, de
acordo com a natureza do problema em estudo e as condicBes gerais dos
participantes. Volta-se para a realizacdo do propdsito maior que é preparar o
estudante/ser humano para tomar consciéncia de seu mundo e atuar
intencionalmente para transforma-lo, sempre para melhor, para um mundo e
uma sociedade que permitam uma vida mais digna para o proprio homem
(BERBEL, 1998, p.144).

Dessa maneira, segundo o0 autor supracitado, a Metodologia da
Problematizacédo € principalmente utilizada em temas relacionados com a vida em
sociedade. Nessa perspectiva, 0 método do Arco de Maguerez apresenta cinco
etapas fundamentais para seu desenvolvimento, que devem ser verificadas
(BERBEL, 1998, 2012; PRADO et al., 2012; DARIUS; LOPES, 2017).

Com a primeira etapa, tem-se a fase da observacdo da realidade, como
situacdo a ser entendida como ponto inicial para o desenvolvimento do trabalho. A
observacdo pode advir de discussoes, leituras, reflexfes, entre outras situacdes em
gue os alunos conseguem identificar o problema na realidade que os cerca e relatar
sobre ele. Para Darius e Lopes (2017, p. 986), essa realidade “é passivel de ser
verificada pelas leituras, observacfes em campo, didlogos com docentes,

acompanhamento de noticias acerca da area de estudos, entre outras formas”.

Para Berbel (1998), com a etapa da observacao da realidade,

Os alunos séo orientados pelo professor a olhar atentamente e registrar
sistematizadamente o que perceberem sobre a parcela da realidade em que
aquele tema estd sendo vivido ou acontecendo, podendo para isso serem
dirigidos por questdes gerais que ajudem a focalizar e ndo fugir do tema. Tal
observacdo permitira aos alunos identificar dificuldades, caréncias,
discrepéancias de varias ordens, que seréo transformadas em problemas, ou
seja, serdo problematizadas (BERBEL, 1998, p. 142).

Apés a etapa da observacgéo, segue-se com a identificacdo dos pontos-chave,
guando os alunos irdo verificar os possiveis fatores e determinantes do problema
definido com a observacdo (COLOMBO; BERBEL, 2007). Segundo Darius e Lopes
(2017, p. 987), estes podem ser expressos de maneiras diversas, “podendo ser em
forma de tdpicos que se quer estudar, ou entdo em forma de questdes especificas
que se deseja responder, ou ainda por meio de principios ou conceitos que Sao

necessarios compreender”.
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Concluida a identificacdo dos principais pontos a serem estudados com a

problematizacio, parte-se para a teorizagdo. E nesta etapa que os estudos tomam

uma dimensdo mais teorica, o que exige tempo e aprofundamento. Segundo

Colombo e Berbel (2007, p. 125), “¢é o momento de construir respostas mais

elaboradas para o problema”.

Aqui, a partir dos pontos-chave, tentando responder a problematica, os
alunos séo levados a organizarem-se para pesquisar em diversos tipos de
materiais: livros, artigos de internet, periédicos, documentérios, reportagens;
eles sdo orientados a realizarem: leituras, entrevistas, questionarios,
observac6es diretas, enfim, a investigar de formas diversificadas tudo o que
for relevante para o tema (DARIUS; LOPES, 2017, p. 987).

Com a quarta etapa faz-se o levantamento das hipoteses para resolucdo do

problema, sendo este o estagio em que “o aluno se questiona sobre o que € preciso

fazer para solucionar o problema, considerando o estudo realizado e alternativas
para a sua resolucao” (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015, p. 20228).

Ao estabelecer relagdes entre as diferentes informacdes teorizadas e com
base nas reflexdes realizadas nas etapas anteriores, elaboram-se as
hipéteses de solugdo para o problema, tendo em vista o recorte da
realidade. As hipéteses podem abranger diferentes instancias ou niveis de
acdo. Essa etapa é muito rica, por mobilizar mais uma vez o potencial
reflexivo e criativo dos patrticipantes, incluindo opera¢gbes mentais de alto
nivel que ultrapassam a simples retencdo de informac6es na memdria
(COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 135).

Finalmente tem-se a aplicacdo a realidade, que consiste na etapa na qual o

aluno ird aplicar as hipoteses elencadas na fase anterior, objetivando solucionar a

problematica levantada inicialmente. Conforme Colombo e Berbel (2007, p. 125), “a

7

dltima etapa € aquela que possibilita o intervir, o exercitar, 0 manejar situacdes

associadas a solucdo do problema”.

Dessa forma,

Completa-se assim o Arco de Maguerez, com o sentido especial de levar os
alunos a exercitarem a cadeia dialética de acao — reflexdo — agéo, ou dito
de outra maneira, a relacdo préatica — teoria — pratica, tendo como ponto de
partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem, a realidade
social (BERBEL, 1998, p.144).

Destarte, elaborei um quadro (QUADRO 02) caracterizando uma sintese das

etapas da Metodologia da Problematizacao.
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Quadro 2 — Etapas da Metodologia da Problematizacéo

ETAPAS DESCRICAO

1- Observacéao da realidade | Observacdo da realidade social, concreta, pelos alunos (Orientados
pelo professor). Assim, consiste em identificar dificuldades, caréncias,
discrepancias que serdo transformadas em problemas (Faz-se a
redac&o do problema).

2- Identificagcdo dos | Alunos refletem sobre as possiveis causas da existéncia do problema.
Pontos-Chave Aprofundamento na existéncia da situacdo problematizadora. Nesse
sentido, constrdi-se nova sintese (pontos essenciais sobre o problema
para compreendé-lo melhor); assim, surgirdo os topicos a estudar.

3- Teorizacao Etapa da Investigacdo. A partir dos pontos-chave, busca-se onde
ocorre a situacdo. Pode-se obter respostas por meio de leituras,
palestras, entrevistas, aulas, entre outros.

4- Hipoteses de Solugao Hipéteses construidas apds o estudo, como fruto da compreenséo
profunda que se obteve do problema. Analisa-se 0 que precisa
acontecer para que o problema seja solucionado, o que precisa ser
providenciado e o que de fato pode ser feito, como alternativa viavel
de solucéo.

5- Aplicacdo & Realidade Os sujeitos envolvidos s&8o levados & construgdo de novos
conhecimentos. Assim, propordo a solugdo do problema, o que vai
além do exercicio intelectual, pois os alunos sdo levados a se
compromissarem com a situagéo, visando a transformacéo, de alguma
forma.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Berbel (1998) e Prado (2012).

Conforme demonstrado no Quadro 2, verifica-se que, por meio da metodologia
da problematizacdo, com o decorrer do Arco de Maguerez, a metodologia oportuniza
subsidio ao professor, haja vista que, em seu desenvolvimento, sdo seguidas etapas
gue possibilitam ao estudante a motivacdo, interacdo e dinamismo. Demonstra,
dessa forma, ser uma maneira diferenciada de desenvolver o contetdo de ciéncias,
em que a pratica é integrada a teoria na construgdo do conhecimento cientifico
(BERBEL, 2014).

Entende-se que a realidade complexa exige acdes constantes e estudos
cada vez maiores. Sendo assim, a Metodologia da Problematizacdo ndo é uma
estratégia fechada em si mesma, mas cujos desdobramentos possibilitam sempre
outros estudos, abordagens e novos olhares para o mesmo problema. Nesse
sentido, o estudo de uma probleméatica ndo se esgota em uma proposta
metodoldgica (DARIUS; LOPES, 2017).
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O processo vivenciado pela metodologia da problematizacdo pode
proporcionar uma experiéncia produtiva para alunos e para professores, tanto em
termos de aprendizagem como de crescimento pessoal. Contudo, verifica-se ser
necessaria uma ruptura do modelo tradicional e a emergéncia de mudancas nas
praticas de ensino, o que classifica essa experiéncia como uma inovagao
educacional (HONORATO; MION, 2009; CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015).

Com o intento e o desafio de mapear melhor os pressupostos tedricos desta
pesquisa, discuto, na proxima sessao, o Estado da Arte, o que possibilita dimensdes

mais amplas da temética abordada.

2.6 Estado da Arte

Aliando o intuito de embasar esta pesquisa com o proposito de buscar
publicacdes recentes de 2014 a 2017, listei alguns trabalhos enquanto escopo do
estado da arte desta pesquisa. E valido esclarecer que a discussdo das ideias dos
autores citados serviu para fundamentar o trabalho desenvolvido. Para esse
levantamento, filtrei trabalhos no portal de periédicos da Capes e em eventos
cientificos nacionais. Atentei, durante a pesquisa, para publicacdes que coadunavam
com a proposta da investigacao.

Para tanto, realizei a busca basica e a busca avancada e utilizei as seguintes
palavras-chave: Metodologias Ativas; Metodologia da Problematizacdo e
Professor Reflexivo. Tomei como ponto de partida a formacdo de professores,
considerando a necessidade de problematizar a praxis docente e as possiblidades
quanto as praticas inovadoras para o ensino. Percebi, com a investigacdo, a
possibilidade de dialogar sobre as concepc¢bes, a prética e 0s sentidos para a
docéncia; assim como percebi a maneira pela qual ocorre o processo de ensino, que

se da por meio das relagcdes entre os sujeitos envolvidos (OLIVEIRA, 2013).

Enquanto critério para selecdo e exclusdo dos trabalhos, embasei minha
escolha em trabalhos que expressassem a ideia de professores reflexivos, praticas

inovadoras de ensino, metodologias ativas e metodologia da problematizacdo. Os
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artigos que nédo coincidiram com o cerne da investigacao, trabalhos outros cujas
caracteristicas ndo contemplaram a categoria de artigos cientificos completos e

pesquisas de lingua estrangeira foram retirados no momento da triagem.

Para delimitar o periodo de busca, optei por verificar os trabalhos publicados
com recorte temporal nos ultimos 4 anos, compreendendo de 2014 a 2017. Entendi
ser este o periodo de maior relevancia para a pesquisa, dada a grande quantidade
de discussbes envolvendo o tema desta investigacdo. Assim, obtive diferentes
resultados de alcance, porém, a partir dai, com as filtragens dos resultados,
consegui reunir os trabalhos que apresentaram teméticas condizentes a esta

pesquisa.

Iniciei, no més de novembro de 2017, com buscas no portal da Capes, a
procura por trabalhos cuja palavra-chave seria Professor Reflexivo, sem fazer a
delimitagdo de tempo. Encontrei, com a busca simples, 904 trabalhos. Para tanto, ao
restringir o periodo para os ultimos 4 anos, o site disponibilizou 439 artigos. Utilizei
entdo a palavra “é exato” para filtragem de busca, conseguindo reduzir para 45
publicacdes. Nessa procura, acrescentei o termo metodologias ativas e assim refinei

minha busca em 1 trabalho.

Nessa conjuntura, realizando nova pesquisa no portal da Capes, coloquei as
palavras-chave Metodologias Ativas. Pela busca simples encontrei 2.086 trabalhos
publicados. Tais trabalhos envolviam diferentes areas do conhecimento, mas
abarcavam o contexto de métodos ativos. Delimitando o periodo de tempo para os
altimos 4 anos, me deparei com 262 artigos. Para reduzir a amplitude da pesquisa,
utilizei o filtro de pesquisa “é exato” e foram dispostos 161 trabalhos publicados, o
gue, para minha pesquisa, ainda representava grande extensdo. Para tanto,
acrescentei também ao filtro de busca a palavra Problematizac&o, e encontrei 40

artigos de autores e instituicoes diversas.

Contudo, diante de tamanha busca, selecionei os trabalhos de maior
relevancia com esta pesquisa e cuja abordagem fosse centrada apenas no contexto
da educacédo. Retirei os trabalhos que abarcavam outras areas, como por exemplo a

saude. Enquanto modalidade, inclui o ensino fundamental, o ensino médio e/ou
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ensino superior. Com isso obtive dois trabalhos sobre metodologias ativas que

melhor se aproximaram ao cenario desta investigacao.

Prosseguindo com nova busca no portal da Capes, inseri como palavra-chave
o termo Metodologia da Problematizacdo. Em um primeiro momento, sem delimitar
a data de publicagcéo dos trabalhos durante a busca, o banco de dados disponibilizou
um total de 1.002 trabalhos. Restringi o periodo para os ultimos 4 anos e foram
disponibilizados 402 trabalhos publicados no portal com recorte temporal entre 2014
a 2017. Utilizando a opcéo de busca no portal com o filtro “é exato”, separei 20

trabalhos cujos titulos continham exatamente o termo colocado inicialmente.

Delimitando ainda mais a expanséo dos trabalhos, realizei, posteriormente as
buscas, uma leitura e analise mais detalhada, verificando os resumos dos referidos
trabalhos. Nesse sentido, percebi que apenas dois trabalhos poderiam atender
significativamente a tematica proposta pela pesquisa. Elaborei um quadro (QUADRO
3) para listar as publicagcdes encontradas com essa busca. Assim, apresento 0
resultado pormenorizado dessas buscas no portal de periddicos da Capes, que

compde o estado da arte.

Quadro 3 — Trabalhos publicados em revistas cientificas no periodo de 2014 a 2017

sobre metodologias ativas e o processo de reflexdo docente

Autor (es) Ano Titulo Revista / Qualis Ideia Principal
Neusi Aparecida | 2014 | Metodologia da Revista Semina: Constitui uma reflexdo
Navas Berbel Problematizacéo: Ciéncias Sociais e | tedrico-pratica elaborada

Respostas de Licdes Humanas / B4 a partir de questbes da
Extraidas da Pratica préatica da Metodologia da

Problematizacao.

Tiago Oliveira | 2014 | O Olhar Acerca dos Revista da Objetiva a compreenséo
Melo, Dirce Alunos que Faculdade de do papel do docente no
Setsuko Trabalham Inseridos | Ciéncias Médicas | processo de aquisicdo de
Tacahashi, Paola nas Metodologias | de Sorocaba /B4 | competéncias através das
Patricia  Santos Ativas de metodologias ativas.
Freitas, Patricia Aprendizagem

Nunes Oliveira

Edna Maura Zuffi, | 2014 | Narrativas na | Bolema: Boletim de | Através de um relato de
Claudia Flora Formacéo do Educacao investigacdo, ou analise
Degrava, Miriam Professor de Matematica narrativa de uma
Cardoso Utsumi, Matematica: o caso (Online) / A1 professora, concentra-se
Esther Pacheco da professora Atiria no processo de reflexdo

pedagégica e formacéo
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de Almeida Prado

profissional.

Rebeca Pizza | 2017 | O Uso da | Ibero-Americana de | Tem-se 0 enfoque no
Pancotte Darius; Metodologia da Estudos em processo de ensino. Visa
Betania Jacob Problematizacéo Educacéo / A2 a inovacdo do Ensino
Stange Lopes para o] Superior com a
Desenvolvimento de Metodologia da
Projeto Integrador no Problematizacdo  como
Curso de Pedagogia alternativa possivel para
formacao profissional.
Aline Diesel, Alda | 2017 | Os Principios das | Revista Thema /B2 | Apresenta pontos de
Leila Santos Metodologias Ativas convergéncia entre as
Baldez, Silvana de Ensino: Uma metodologias ativas e
Neumann Martins abordagem Tedrica outras abordagens

tedricas voltadas para os
processos de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Conforme a pesquisa realizada, constatei uma quantidade pequena de trabalhos
relacionados ao tema da pesquisa. Assim, em concordancia com o apresentado no
Quadro 3, tentei apurar a procura de maneira que os trabalhos fornecessem subsidios a
esta pesquisa, considerando serem abordagens ja discutidas por algum tempo no
meio académico. Com isso percebi também que ndo se exauriram o0s estudos
envolvendo metodologias ativas, tampouco a metodologia da problematizacao.

Entretanto, minha construcao foi uma sintese dessa ampla literatura.

Ao falar em metodologias que instiguem os estudantes na construcédo de seu
proprio conhecimento, aponto a pesquisa de Melo, Tacahashi, Freitas e Oliveira
(2014, p. 134), quando asseveram que “a Metodologia Ativa é uma concepgao
educativa que estimula processos de ensino-aprendizagem critico-reflexivos, na qual
0 educando participa e se compromete com seu aprendizado”. Coadunando com a
ideia, o trabalho intitulado “O Uso da Metodologia da Problematizagdo para o
Desenvolvimento de Projeto Integrador no Curso de Pedagogia” (DARIUS; LOPES,
2017, p. 983), descreve a metodologia da problematizacdo enquanto uma maneira
diferenciada de o estudante se relacionar com o objeto de estudo (DARIUS; LOPES,

2017).

Mas, para que o professor consiga desenvolver um trabalho que instigue os
alunos, € necessario que repense sua pratica docente, visto que as metodologias

ativas n&o séo o “milagre da educacéo”. Como expressam, em seu trabalho, Diesel,
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Baldez e Martins (2017, p. 285), “Importa salientar que, assim como ocorre com as
teorias, a escolha por uma metodologia por si s6 ndo seria a solugédo, posto que nédo
seja garantia de eficacia, ndo transforma o mundo ou mesmo a educacdo”.
Igualmente os autores Darius e Lopes (2017), reforcam:
Para que essa metodologia tenha resultados positivos, ressalta-se que as
mudancas necessarias estao, na sua maioria, na postura de professores e
estudantes que se dispdem para uma pratica ndo convencional. Ressalta-se
também que exige disposicao, dedicacdo e espirito investigativo de todos os

sujeitos envolvidos. O trabalho é complexo, mas possivel e gratificante,
como foi possivel relatar nesse ensaio (DARIUS; LOPES, 2017, p. 1003).

Analisando o trabalho da autora Berbel (2014), verifiguei que expressa
guestbes relacionadas as inquietacdbes que abarcam a metodologia da
problematizacdo. O texto se pauta em uma reflexdo tedrico-pratica, apresentando
dois focos: o relato de algumas producdes que abrangem o tema metodologia da
problematizacéo; os principais questionamentos nas vivéncias de professores que

manifestam interesse pela metodologia.

Segundo Berbel (2014), a metodologia da problematizacdo exibe intensa
relacdo com os preceitos de Paulo Freire, portanto, através desse caminho
metodoldgico, muitos professores e alunos utilizam essa metodologia como uma
alternativa notavel que fortalece o exercicio de sua pratica. Outro ponto forte que
observei nesse trabalho advéem das dificuldades vivenciadas pelos professores a
partir do desenvolvimento da metodologia nas diferentes situagbes, o que foi, pela

autora, traduzido em guestionamentos de carater reflexivo sobre teoria e pratica.

Em sua investigacdo, a autora Berbel (2014), apresenta os questionamentos
principais que elencou ao longo de sua trajetéria enquanto docente: I- “Como
estimular os alunos para estudar com a Metodologia da Problematizagao?”; II-
“Todos o0s temas podem ser estudados através da Metodologia da
Problematizagao?”; lll- “Com que tipos de participantes € mais adequado usar a
Metodologia da Problematizagao?”; IV- “Como fica a questao do tempo em relagéo a
Metodologia da Problematizagdo?”; V- “Como aplicar a Metodologia da
Problematizacdo em pequenos e grandes grupos?”; VI- “E possivel limitar o trabalho
com a Metodologia da Problematizacdo para certas areas tematicas?”; VII- “Como

formular um problema?”; VIII- “Como selecionar as palavras-chave do problema?”.
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Assim, com as discussfes ao longo do referido trabalho, ficam evidentes as
inquietudes dos professores quanto ao uso das estratégias de ensino no que se
refere as metodologias ativas, ndo sendo diferente com a metodologia da
problematizacdo. Nesse sentido, a autora finaliza o trabalho com a certeza da
incompletude da reflexdo, acreditando que sempre havera algo que exija maior
aprofundamento teorico, visto o potencial inesgotavel que compde a metodologia da
problematizacéo (BERBEL, 2014).

Entendendo ser necessaria a ressignificacdo da pratica docente a partir das
metodologias inovadoras, as autoras Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 285),
enfatizam que, “no que concerne ao uso do método ativo, ou metodologia ativa no
processo de ensino, importa destacar que ndo é algo novo, posto que trata-se de
uma abordagem de ensino com fundamentos tedricos consagrados”. Os professores
precisam verificar sua importancia a medida que se deparam com situacdes

adversas da sala de aula.

A respeito da mudanca da pratica docente e da necessidade de um pensar
reflexivo, encontrei o trabalho intitulado “Narrativas na Formacdo do Professor de
Matematica: o caso da professora Atiria” (ZUFFI; DEGRAVA; UTSUMI; PRADO,
2014, p. 799), cuja proposta discute um processo de reflexdo na acdo e sobre a
acdo docente. Assim, entendi, através deste trabalho, a perspectiva de mostrar
sentido nas acfes dos professores, quando os autores colocam que,

Para Schon (2000, p. 36), a reflexdo sobre a reflexdo-na-acao é, dentre os
trés processos de reflexdo que o professor deve fazer durante sua atividade
cotidiana, o que mais contribui para a transformacéo e aperfeicoamento da
sua pratica. Segundo esse autor, quando se reflete sobre a experiéncia
anterior, consolida-se a compreensdo de uma dificuldade ou desafio, ou

cria-se uma solugdo melhor, ou mais geral para isso (ZUFFI; DEGRAVA,
UTSUMI; PRADO, 2014, p. 816).

s

Nesse sentido, segundo Darius e Lopes (2017), é valido que o docente
retome suas atitudes em sala de aula sempre que necessario, para que ele préprio
nao se perca no processo de ensino. De igual modo, Diesel, Baldez e Martins
(2017), apontam que, sem a retomada da reflexdo, o ensino pode vir a ser rotineiro e
mecanico, 0 que nao contribui significativamente para que o aluno seja autbnomo na

construcéo de seu conhecimento.
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Para integrar o estado da arte desta investigacdo, também realizei pesquisa
na rede de informacdes do Google, procurando por eventos cientificos que tivessem
trabalhos publicados no periodo dos ultimos 4 anos, que compreendeu 0s anos de
2014 a 2017. Atentei com a busca a tese que explora a tematica de professores
reflexivos, metodologias ativas para o ensino e a metodologia da problematizagéo.
Desenvolvi essa investigagdo com a busca nos anais do evento EDUCERE -
Congresso Nacional de Educacéo da PUCPR — Pontificia Universidade Catélica do
Parana e nos anais do Simped — Simpésio Pedagdgico e Pesquisas em Educacéo

da AEDB — Associagao Educacional Dom Bosco.

Utilizei de igual modo, como palavras-chave, os seguintes termos: Professor
Reflexivo; Metodologias Ativas e Metodologia da Problematizacdo, com o
mesmo intervalo de tempo e correspondentes critérios de busca. Para a escolha,
pensei em trabalhos que fornecessem subsidio tedrico. Diante disso, pensei em uma
pesquisa que completasse as lacunas da pesquisa anterior. Entdo busquei artigos
gue trouxessem com mais afinco as tematicas ja pesquisadas, dai o motivo pela
selecdo de menor quantidades de trabalhos. Organizei um quadro (QUADRO 4) com
as publicacBes que mais se ajustaram aos objetivos desta investigacdo. E valido
esclarecer que a discussdao das ideias dos autores serviu como escopo para

fundamentar o trabalho.

ApoOs apurar os trabalhos separados, analisei publicacdes que completassem
meu entendimento quanto ao tema trabalho, chegando ao numero de quatro
trabalhos, que completaram o estado da arte: trés publicacées compdem os anais do
EDUCERE e um (1) artigo aparece nos anais do Simped. Ao sistematizar 0s
trabalhos selecionados para a elaboragcdo do Quadro 4, ressalto que os critérios de
abrangéncia, com as principais informacgdes coletadas dos trabalhos foram: nome
dos autores, ano de publicacéo, titulo do trabalho, nome do evento e uma breve

descrigcéo das ideias principais.
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Quadro 4 — Trabalhos apresentados em Eventos cientificos (Simped e EDUCERE)

no periodo de 2014 a 2017, abordando as metodologias ativas

Autor Ano Titulo Evento Ideia Principal
Henrique 2014 | Metodologias  Ativas: | IX Simpésio | Possui o} intuito de
Martins Do que Estamos | Pedagogico e | apresentar 0s  principais
Rocha, Falando? Base | Pesquisas em | conceitos, ferramentas e
Washington Conceitual e Relato de | Educacao — | métodos das Metodologias
de Macedo Pesquisa em | Simped. Ativas.

Lemos Andamento
Elton Castro, | 2015 | Aplicagdo da | EDUCERE - XIII | Apresenta o trabalho com a
Jadir Metodologia de | Congresso metodologia de
Gongalves, Problematizacao Nacional de | problematizacédo em
Sonia Bessa Educacdo. PUCPR. | disciplinas do curso de
Ensino Superior da UEG.
Silvia Marina | 2017 | Metodologias  Ativas | EDUCERE - XIII | Objetiva ensinar as
Anaruma para o Ensino das | Congresso concepcoes de
Concepcdes de | Nacional de | desenvolvimento: inatista,
Desenvolvimento nas | Educagcédo. PUCPR. | ambientalista e
Licenciaturas interacionista, aplicadas a
realidade escolar, utilizando
as metodologias ativas.
Glaucia da | 2017 | Formacgdo Docente em | EDUCERE - Xl | Tem o intento de Refletir
Silva  Brito; Metodologias  Ativas | Congresso sobre a formacgédo continuada
Janaina na  Educacdo de | Nacional de | docente em servico em
Lueders Jovens e Adultos a | Educagdo. PUCPR. | metodologias  ativas  de

Distancia no SESI/SC

aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Discutindo a respeito das informacdes contidas no Quadro 4, verifiquei, com a

publicacdo de Rocha e Lemos (2014), a atual organizacdo das escolas e a

dificuldade dos professores em identificar interesse, por parte dos alunos, em

frequentar e participar das aulas, o que, consequentemente, atinge o aprendizado.

Esse desinteresse se refere ndo somente aos conteldos ministrados, mas

também a forma com que os professores ministram suas aulas, pois adotam

metodologias ultrapassadas e pouco motivadoras para os alunos. Com essa

crescente lacuna no ensino e na aprendizagem, algumas instituicbes procuram

reduzir essas falhas adotando estratégias inovadoras com a perspectiva de integrar

a teoria e a pratica, de maneira contextualizada e significativa, com a realidade dos

alunos.
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Nesse viés, com a leitura do trabalho “Metodologias ativas para o ensino das
concepgdes de desenvolvimento nas licenciaturas” (ANARUMA, 2017, p. 24753), foi
possivel identificar que a formacédo de professores tem sido motivo crescente de
preocupacdo nos ultimos anos, seja com a formacdo inicial e/ou continuada do
docente. De igual modo, variadas investigagbes no ambito do ensino expdem
dificuldades na profissdo docente com a formagcdo do professor, no sentido da
condicdo necessaria para a formacdo do novo profissional para o segmento do

ensino.

Outra situacao discutida nesse trabalho foi a questdo de que, nos cursos de
licenciatura, a carga horaria de disciplinas cujos conteddos sao voltados para a
docéncia é sempre menor que a de disciplinas especificas. Essa disparidade causa
preocupacdo com a vida profissional desses docentes, pois, ao entrarem na escola,
em alguns casos, entram com uma bagagem pouco estruturada e, ao se depararem
com as diversas dificuldades que envolvem a sala de aula, por vezes ndo sabem

como proceder.

Considerando o trabalho de Brito e Lueders (2017), estes dissertam a respeito
do contexto formacdo de professores, enquanto momento propicio para reflexdo da
pratica docente e das metodologias ativas, na qualidade de praticas inovadoras de
ensino. De acordo com tais autores, “é preciso proporcionar ao docente seu
desenvolvimento ao longo da vida, tendo em vista que é o docente que atua como
facilitador, mediador em sala de aula e também além dos muros da escola” (BRITO;
LUEDERS, 2017, p. 20703).

Corroborando as ideias de Anaruma (2017), Brito e Lueders (2017),
compreendi qudo importante é a formagéo continuada de professores, haja vista as
lacunas existentes nos cursos de licenciaturas, que tém por objetivo a formacgao
inicial dos docentes. A educacao deve contar com bons professores, pois estes sao
pontos-chave para que a educagao consiga evoluir com qualidade. E ndo basta que
saibam os conteudos especificos, mas também a melhor maneira de facilitar o
aprendizado dos alunos. Enfim, tais trabalhos apontam para a necessidade de
oportunizar processos formativos que retratem aspectos impactantes da pratica

docente, bem como a importancia da qualificacao profissional.
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Desse modo, no que concerne a pratica pedagogica, € necessaria a adocao
de estratégias mais dindmicas aliadas a uma metodologia que favoreca a
contextualizacdo do conteuddo com a realidade do aluno. O aluno s6 constroi
conhecimento quando lhe é permitido agir sobre ele de maneira a compreender e
criar possibilidades na interacdo com o mundo que o cerca. E para que o aluno
consiga interagir com o conhecimento, € fundamental que o professor adote em
suas aulas métodos cada vez mais interativos e que propicie aos estudantes uma
aprendizagem significativa que facilite o processo de desenvolver conjunturas
acerca da realidade (ANARUMA, 2017).

Dentre as possibilidades de estratégias interativas, estdo as metodologias
ativas para o ensino. Conforme expressa Berbel (2011), as metodologias ativas,
enquanto estratégias inovadoras para 0 ensino, possuem a caracteristica de
despertar a curiosidade epistemoldgica nos alunos ao coloca-los em contato direto

com a teorizacgdo, instigando-os na construgdo de seu proprio conhecimento.

Sao muitas as possibilidades de Metodologias Ativas com potencial de
desenvolver o pensamento critico e autbnomo dos alunos, proporcionando a
construcdo de saberes. A Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez
€ mais uma alternativa metodoldgica nesse conjunto de Metodologias Ativas
(DARIUS; LOPES, 2017). Nessa perspectiva, “considera-se fundamental que os
alunos sejam ensinados a problematizar. E pela reflexdo critica que eles conseguem
pensar as dificuldades, as caréncias, as discrepancias e contradicdes existentes na
realidade” (DARIUS; LOPES, 2017, p. 987).

Apontando teoria e pratica como elementos essenciais no processo de ensino
para que se alcance a aprendizagem, infere-se a metodologia da problematizacao
com o arco de Maguerez como metodologia ativa que pode contribuir na construcéo
do conhecimento. Os autores Castro, Gongalves e Bessa (2017) apontam para o
papel do docente, enquanto mediador ou facilitador, ao mencionarem que, uma vez
gue o professor se assuma nha qualidade de mediador nesse processo, 0 aluno é

visto como sujeito ativo e interativo.

Dessa forma, o aluno toma consciéncia critica da realidade, sendo desafiado

e confrontado por um problema de estudo. Isso |he possibilita ainda refletir a respeito
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de um problema com uma visdo ampla que o conduza a acdo protagonista nas
tomadas de decisdes. Diante do problema, o aluno é levado a “Agir intencionalmente
para transforma-lo com vistas a uma sociedade melhor’ (CASTRO; GONCALVES;
BESSA, 2017, p. 20226).

Dentre as contribuicdes da metodologia da problematizacdo, esse agir de
forma intencional se refere a acdo do aluno perante a realidade concreta na
sociedade; pois a realidade é problematizada pelos préprios alunos, 0s quais sao
instigados pelo professor a refletirem sobre os possiveis fatores e determinantes
associados ao problema (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2017). Nesse sentido, o
agir € do aluno, mas a acéo de conduzir € do professor, que ira orientad-lo durante o

processo.

Dessa maneira, a metodologia da problematizacéo é principalmente utilizada
em temas relacionados com a vida em sociedade. Constata-se que essa realidade é
complexa e exige acdes constantes, bem como estudos cada vez mais complexos.
Sendo assim, a metodologia da problematizacdo ndo é uma estratégia fechada em
si mesma, pois seus desdobramentos possibilitam sempre outros estudos, outras

abordagens e novos olhares para o mesmo problema (DARIUS; LOPES, 2017).

Finalmente, o processo vivenciado pela metodologia da problematizacéo pode
proporcionar uma experiéncia produtiva tanto para alunos quanto para professores
em termos de aprendizagem e de crescimento pessoal. Contudo, verifiquei ser
necessario uma ruptura do modelo tradicional e a emergéncia de mudancas nas
praticas de ensino, o que classifica essa experiéncia como uma inovagao
educacional (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2017).

Intentei, com esse levantamento, dispor de elementos tedricos que
sustentassem 0S conceitos e argumentos até aqui expostos, bem como, a
compreensao mais agucada no que tange ao contexto de producéo cientifica sobre
o tema. Entendi, por primordial, o0 avanco em investigagdes quanto as estratégias
inovadoras de ensino que sejam viaveis a uma pratica pedagogica docente que
corrobore com a construcdo do conhecimento e, por conseguinte, o0 avanco na

aprendizagem e autonomia dos estudantes.
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Nessa perspectiva, com a procura por trabalhos recentes publicados em
revistas e eventos cientificos, uma situagéo verificada com esse estado da arte foi a
possibilidade de pensar em aulas diferenciadas para o0 ensino de ciéncias
abrangendo as metodologias ativas e, em especial, a metodologia da
problematizacdo. Entretanto, percebi também haver poucas publicacdes
relacionadas ao tema e, de igual maneira, ndo encontrei trabalhos que envolvessem
0 ensino de ciéncias para uma turma de 7° ano permeado pela metodologia em

guestao. Fato este que denota quao grande ainda € o campo de estudo a respeito.

Posto isso, no préximo capitulo faco mencdo aos procedimentos
metodoldgicos empregados para a promocéao das atividades desta investigacdo, que
teve como ponto de partida a realidade e o interesse dos alunos diante dos

conteudos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento os passos deste caminhar metodolégico que
percorri, os quais foram fundamentais para o progredir com minha pesquisa, bem
como a escolha de critérios para o tipo de pesquisa, 0 contexto, a delimitacdo, os
instrumentos e os procedimentos que alicercaram a coleta e andlise dos dados.
Segundo Minayo (2009), entende-se por metodologia

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua

experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade) (MINAYO, 2009,
p.14).

A vista disso, Minayo (2009) ainda coloca que metodologia é mais que meros
procedimentos. Compreende as concepcdes tedricas da abordagem, de maneira
gue associa a teoria a realidade empirica e aos pensamentos acerca da realidade.

No entanto, nada substitui a criatividade do pesquisador.

Escolhi 0 método de pesquisa qualitativo, buscando aproximacao ao estudo
de caso, dada a natureza particular do objeto em questdo. Busquei identificar as
implicagbes de uma prética pedagogica envolvendo a metodologia da
problematizacdo sobre o desenvolvimento do pensar reflexivo do professor no
ensino de ciéncias. O estudo qualitativo se aproximou ao estudo de caso porque
analisei e interpretei mais profundamente o objeto de pesquisa, de maneira que
descrevi habitos, atitudes e tendéncias de comportamento (MARCONI; LAKATOS,
2011).
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Conforme Minayo (2009), a pesquisa qualitativa procura responder a
indagac6es um tanto especificas e se ocupa de uma realidade ndo quantificavel.
Nesse sentido dividi-se em trés etapas: |- Fase exploratoria; II- Trabalho de campo e

Ill- Analise e tratamento do material empirico e documental.

Desse modo, este trabalho versou sobre o caminhar de aulas com a
Metodologia ativa da Problematizacéo, envolvendo a atividade de um professor que
leciona a disciplina de Ciéncias na turma do 7° ano de uma escola estadual no
municipio de Juina/MT. Apesar de os resultados apresentados com este trabalho se
limitarem a este caso, entendo que podem ser adaptados para outras situacdes

envolvendo reflexdes sobre praticas docentes.

Entendo, igualmente que, a partir da leitura da realidade e conforme Demo
(2011), menciona, o enfoque qualitativo ndo busca elementos numéricos, mas a
informacgé&o discutida. Este estudo, entdo, trata-se de uma pesquisa que embasei em
processos de desconstrucdo e reconstru¢cdo do conhecimento, constituindo-se em

uma pesquisa pratica, ideologicamente orientada e fundamentada.

by

Optei por este tipo de pesquisa, principalmente devido a ponte que une o
pesquisador e o participante com a reflexdo a partir das informacgdes. Pretendi
trabalhar com concepgbes ou marcos de interpretagcdo e assim busquei focalizar
uma realidade contextualizada numa situa¢éo natural, cuja dinamica e cuja estrutura
poderiam ser aplicaveis em outros casos. Desse modo, com o estudo qualitativo
aproximado ao estudo de caso, consegui reunir uma maior quantidade de
informacbes detalhadas a respeito da pesquisa (DEMO, 2011; MARCONI;
LAKATOS, 2011).

Considerei esse tipo de abordagem de estudo por entender que as
caracteristicas presentes na referida pesquisa se adequam as minhas pretensées e
convicgbes, pois compreendem os significados produzidos pelos atores de um
determinado contexto, mesmo que nao se pretenda generalizar resultados. Nesse
sentido, ndo me limitei a estudar o professor ou a turma de alunos em gquestdo como
um caso de subjetividade irrepetivel, mas interpretei o contexto em que estes
estavam inseridos. Retratei a realidade de forma ampla, entendendo que o caso

possa ser aplicado em demais circunstancias, mantendo a devida precaucgao
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(DEMO, 2011; MARCONI; LAKATOS, 2011).

A fim de delimitar a area de pesquisa, escolhi uma escola da rede estadual de
ensino no municipio de Juina/MT que oferta ensino fundamental anos iniciais (1° ao
5° ano) e finais (6° ao 9° ano). Saliento que a escola concordou com o
desenvolvimento da pesquisa, conforme consta na carta de anuéncia (APENDICE A)
concedida pelo gestor da instituicao.

A escolha por essa instituicdo se deu devido ao fato de ser uma das escolas
sob minha jurisdicdo enquanto atendimento formativo e pertencente ao polo do
centro de formacéo dos profissionais da educacéo béasica de Mato Grosso ao qual
atualmente estou vinculada. Por ser uma escola adjunta aos atendimentos semanais
que desempenho, consegui estar ainda mais proxima ao locus da pesquisa devido a
abertura, pelas relacdes profissionais, com a equipe gestora e com o professor

participante da pesquisa.

A partir deste paragrafo, convido o leitor para conhecer o municipio em que
decorreu a pesquisa, para isso faco uma breve descricdo da cidade. Situada em
Mato Grosso, na regido Centro-Oeste do Brasil, tem-se 0 municipio denominado
Juina, localizado a noroeste do estado e a 720 km da Capital Cuiaba, entre os km
180 e 280 da rodovia AR-1. A Figura 3 apresenta a Localizacdo de Juina no estado

do Mato Grosso, evidenciando o municipio no qual esta delimitada a pesquisa.

Juina é limitada pelos municipios de Aripuand, Castanheira, Brasnorte,
Sapezal, Comodoro e esta a 239 km do estado de Rondobnia. De acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), a area territorial do
municipio de Juina/MT é de 26.189,919 km?, com uma populacdo estimada de
40.905 habitantes. A economia esta baseada na pecuaria, agricultura perene e de
subsisténcia, no extrativismo vegetal e mineral. Quanto a questdo da educacao, o
municipio conta com dois Colégios particulares que atendem da alfabetizacdo ao
Ensino Médio, duas escolas da rede municipal, oito Centros de Educacéo Infantil —

CEl e 11 escolas da rede estadual.



Figura 3 — Localizac&o de Juina no estado do Mato Grosso/Brasil
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Fonte: https://www.google.com.br/maps/place/Juina+MT

As Figura 4 e 5 retratam a visdo panoramica do municipio de Juina.

Figura 4 — Vista panordmica do municipio de Juina/MT

Fonte: http://www.coisasdematogrosso.com.br/cidades/Juina_Fotos_Aérea (2018).
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Figura 5 — Imagem de parte do municipio de Juina/MT

Em relag&o aos participantes da pesquisa, considerei um professor efetivo de
uma escola da rede estadual de ensino do municipio de Juina, graduado em
Ciéncias Biologicas pela Universidade de Cuiaba — UNIC e sua turma de alunos do
7° ano. Os motivos que me levaram a escolha desses participantes se refere ao fato
de que atualmente nao leciono para turmas de alunos do Ensino Fundamental ou
Médio, pois atuo com a modalidade de formacédo continuada para professores do

Estado do Mato Grosso.

Assim, convidei o professor efetivo da referida escola que leciona a disciplina
de Ciéncias da Natureza para desenvolver a metodologia com sua turma de alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental. Em concordancia, o professor aceitou participar
da pesquisa e assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(APENDICE B). Assim como o professor, 0os pais ou responsaveis pelos alunos

assinaram o TCLE, autorizando a participacdo dos menores na pesquisa.

A turma de alunos mencionada era constituida, na ocasido, por 26 alunos,
sendo 13 meninas e 13 meninos. A faixa etaria dos alunos da turma era de 11 anos a

13 anos. Por ser uma escola de bairro, os alunos que ali estudam s&o residentes de
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seu entorno. Os alunos tinham bom relacionamento com o professor. Apesar da
agitacdo propria da idade, eram participativos na aula e realizavam as atividades
propostas. A sala de aula tinha ar condicionado e era relativamente pequena. Os
alunos eram organizados em 4 fileiras de carteiras, porém, em momentos

especificos, essa organizacéo era desfeita e os alunos se agrupavam.

Dessa maneira, desenvolvi minha pesquisa com o professor e sua turma de
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, possibilitando um dialogo construtivo
percebido em uma acédo propicia para a reflexdo e ressignificacdo de praticas
pedagdgicas no ensino de ciéncias, para o desenvolvimento profissional e o

desempenho escolar da referida turma de alunos.

Passo, entdo, a descrever como ocorreu a coleta de dados da pesquisa. Ter
fontes de informacédo e fazer uso de métodos para coletar os dados é fundamental
em uma pesquisa qualitativa, haja vista a possibilidade de oferecer maior riqueza no
sentido de amplitude e profundidade da investigacdo. Nesse sentido, esta
investigacdo nao buscou somente os dados, mas a informacéo discutida pela coleta
dos dados, o que implica na reflexdo permanente dos detalhes, acontecimentos,

eventos e interagdes no processo da investigagédo (DEMO, 2011).
Assim, neste estudo, utilizei:
o Observacéo participante®, com diario de campo para registros;

o Entrevistas semiestruturadas (Inicial e Final) destinadas ao professor

participante, que foram gravadas e posteriormente transcritas;

o Questionario destinado aos alunos ao final do processo.

6 A observacdo participante a que me refiro caracteriza-se, primeiramente, pelo envolvimento do
pesquisador no ambiente natural da pesquisa, exigindo uma observacédo e uma interpretacéo holistica
dos dados coletados, ou seja, no &mbito da totalidade das acdes humanas. Os dados coletados
podem ser em forma de narrativas ou histéria de vida, mas sem jamais perder o ponto-chave que é a
descricdo densa e contextualizada do fenbmeno pesquisado. Compreende, desse modo, o estudo
pela observacéo direta e por um periodo de tempo, das formas costumeiras de viver de um grupo, por
isso a pesquisa deve ser planejada a partir das questdes propostas pelo investigador (LIMA et al.,
2010, p. 6).
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De maneira a atestar a validade e confiabilidade da andlise durante esta
investigacdo e tendo como propdésito cientifico a compreensdo na observagédo e o
registro sistematico realizado durante as aulas, atentei a intencao de pesquisa, meu
objeto, ao problema e as demais questbes técnicas que complementaram a
investigagdo. Tais cuidados foram levados em consideragédo a fim de que néo
perdesse o foco da pesquisa, tampouco de minha funcdo enquanto pesquisadora
(SILVA et al., 2010).

Portanto, os dados foram obtidos de tal forma que a vivéncia trouxe
experiéncias e contribuicdes que acrescentaram muito a discussdo neste trabalho.
Desse modo, esforcei-me para a producdo de dados confidveis e testaveis,

permitindo também analises aceitaveis (DEMO, 2011).

A seguir, a representacdo pormenorizada dos instrumentos de coleta de

dados desta pesquisa, que sao:
a) Diario de Campo

Construi o diario de campo compreendendo as anotacdes dos encontros com
o professor participante da pesquisa e 0s registros observados durante o
desenvolvimento da investigacdo. Nos encontros para a construcéo do planejamento
utilizei esse diario para realizar meus apontamentos com relacdo as percepcdes

acerca do comportamento do professor frente ao processo.

Esse diario de campo também foi importante porque nele registrei o
planejamento pormenorizado das aulas do 3° bimestre, abarcando as etapas da
Metodologia da Problematizacéo na disciplina de Ciéncias para uma turma do 7° ano
do Ensino Fundamental. “O observador precisa sistematicamente anotar o que esta
observando, para transformar em dados empiricos, objetivando uma analise
posterior’ (DEMO, 2011, p. 131).

Intentei com o diario de campo relatar minhas experiéncias durante a
investigacdo, utilizando-o como instrumento imprescindivel no meu posicionamento
como pesquisadora. Através de minha participagcdo nas aulas do professor, e

inserida no contexto da escola, pude registrar minha vivéncia de acordo com a
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realidade social da instituicdo em que estava inserida e na qual desenvolvi minha

pesquisa.
b) Entrevista Semiestruturada

. Entrevista Inicial (APENDICE D): compde a etapa | da pesquisa. Foi
destinada ao professor, e com ela tive o intuito de conhecer a percepcdo do
professor de Ciéncias da turma do 7° ano do Ensino Fundamental sobre estratégias

pedagogicas, e considerando a Metodologia da Problematizacao.

o Entrevista Final (APENDICE E): também foi destinada ao professor
participante da pesquisa, porém foi realizada apds o desenvolvimento da proposta, a
fim de problematizar o processo de ensino desenvolvido com a Metodologia da
Problematizagdo na turma do 7° ano do Ensino Fundamental da escola na qual
ocorreu a pesquisa. A entrevista final constituiu parte da etapa V desta investigagao.

As entrevistas foram registradas por meio de gravadores de &udio do
aparelho de celular e armazenadas em um notebook, sendo posteriormente
transcritas em documento Word para andlise. Para a transcricdo das entrevistas,
utilizei os softwares voicemeeter’ e o software voicenotepad®. Nessa perspectiva,
estes constituiram uma fonte muito valiosa de dados qualitativos, pois possibilitaram
a apresentacdo do assunto tematizado de forma clara e individual (MARCONI,;
LAKATOS, 2011).

As entrevistas foram realizadas com o professor participante da pesquisa na
terceira semana de junho/2018 (Inicial) e na quarta semana de outubro/2018 (Final),

em encontros com duragao aproximada de 3h cada.
c) Questionario

O questionario (APENDICE F) foi destinado & turma de alunos do 7° ano que
participou do desenvolvimento da pesquisa. Teve o propdsito de problematizar o

processo apdés o desenvolvimento das aulas que foram embasadas nos

7 Fonte do downloader: https://voicemeeter.br.uptodown.com/windows.
8 Fonte: https://dictation.io/speech.
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pressupostos da metodologia da problematizacdo. Explorei o questionario com os
alunos em uma hora/aula apos findar o desenvolvimento das atividades em aula.
Entreguei o questionario aos alunos e solicitei que respondessem conforme o

entendimento que tiveram durante as aulas do professor.

O questionério aberto, com perguntas amplas, permitiu respostas discursivas
e a producdo de dados empiricos pelos alunos, o que subsidiou o prosseguir com a
analise (DEMO, 2011).

Feita essa representacdo dos instrumentos de coleta de dados, aliado a isso,
entendo a necessidade de reapresentar o segundo objetivo especifico desta
pesquisa, em consonancia com 0s passos procedimentais que desenvolvi para o
alcance significativo dos resultados esperados, qual seja, “planejar, junto ao
professor de ciéncias, aulas embasadas nos pressupostos da Metodologia da
Problematizagdo”. Para alcancar tal objetivo, ressalto a importancia de ter
empregado a observacao participante com o diario de campo e as entrevistas
semiestruturadas, embasada na ideia de Lima et al. (2010), quando afirmam que

A coleta de dados ocorre a partir da observagdo participante e
contextualizada e de anotacbes feitas em campo, realizando,
posteriormente, uma descricdo densa, detalhada, o que favorece a
compreensdo do problema de pesquisa, comportando, também, outras
técnicas complementares (entrevistas, narrativas, histéria de vida, etc.). [...],
Empregarei a observacdo participante como técnica principal e o diario de
campo como recurso auxiliar. O pesquisador, no contexto da observacéo
participante, pode atuar como um observador privilegiado do grupo, nao
participando das atividades ou pode participar ativamente como membro em
todas as atividades do grupo, sabendo ver e ouvir atentamente, registrando

o mais fielmente possivel todas as informagfes pertinentes (LIMA et al.,
2010, p. 7).

Fiz uso da observacao participante no momento das aulas do professor. De
posse de meu diario de campo, estive presente em todas aulas® por ele ministradas
durante a pesquisa, acompanhando seu desenvolvimento e tomando nota dos
acontecimentos que julgava pertinentes aos propésitos da pesquisa. No entanto,
conduzi os momentos dos estudos tedricos e do planejamento com o professor. Ao
final do processo, realizei a entrevista final com o professor participante e entreguei

aos alunos o questionario para que respondessem as questdes propostas.

9 As aulas aconteceram no periodo matutino, sendo trés horas/aulas por semana totalizando um
desenvolvimento de oito aulas com carga horaria de 12 horas.
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Lima et al. (2010), afirmam que, ao ter a observacéo participante enquanto
intento cientifico, € necessario atentar a clareza das inten¢des da pesquisa, ao seu
objeto, ao problema, as questdes norteadoras e as técnicas de coletas
complementares. Posto isso, entendi que a observacgéao participante e 0s registros no
diario de campo colocam o pesquisador no meio do grupo observado (ANGROSINO,
2009). A esse respeito, 0 autor ainda destaca:

A observacdo participante ndo é propriamente um método, mas sim um
estilo pessoal adotado por pesquisadores em campo de pesquisa que,
depois de aceitos pela comunidade estudada, sdo capazes de usar uma

variedade de técnicas de coleta de dados para saber sobre as pessoas e
seu modo de vida (ANGROSINO, 2009, p. 34).

Utilizar as entrevistas semiestruturadas gravadas, acompanhadas da
observacdo participante, acresceu ao marco detalhado da coleta de dados e me
permitiu desvelar profundidades, dada a convivéncia préxima entre mim e o
participante. Ainda como uma das técnicas de coleta, transcrevi tais entrevistas para
conseguir explorar como os significados e a narrativa dos sujeitos participantes

durante o processo de pesquisa eram construidos (DEMO, 2011).

Nesse sentido, percebi que a entrevista é uma ferramenta privilegiada, pois
permitiu conhecer, por meio da fala do interlocutor, o sistema de valores de seu
grupo social, com o acumulo de dados descritivos, tais como: locais, fatos, acdes,
relagbes e formas de linguagem. Também foi reveladora em suas qualidades
estruturais e, ao mesmo tempo, imprimiu as representacbes socioecondmicas e
culturais especificas (ANGROSINO, 2009; SILVA et al., 2010; MARCONI; LAKATOS,
2011).

No ambito desta pesquisa, construi com o professor participante um
planejamento norteado pela Metodologia da Problematizacdo para as aulas de
ciéncias na turma do 7° ano. Para isso, antes de iniciar o planejamento, realizei, com
o professor, estudos basilares sobre ser um professor reflexivo com o uso das
metodologias ativas de ensino e a Metodologia da Problematizagdo, o que foi
destinado ao aprimoramento e a compreensao da tematica. Para realizar os estudos
e a construgdo do planejamento, reuni com o professor no contraturno de suas

aulas, na propria escola onde ocorreu a pesquisa.
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Atendendo a etapa dos estudos teoricos, utilizei as ideias de Alarcdo (2001),
usufruindo de sua obra “Escola Reflexiva e Nova Racionalidade”. Concentrei os
estudos no capitulo I, sobre “escola reflexiva”, dada a necessidade de compreender
como um professor reflexivo deve agir em uma escola reflexiva. Da mesma forma,
estudei com o professor o que se refere a uma educagédo problematizadora. Para
isso, fiz uso do ponto de vista de Freire (2004), com o capitulo Il, “Ensinar néo é
transferir conhecimento”. Por fim, apoiei-me no entendimento proposto por Diesel,
Baldez e Martins (2017), com seu trabalho intitulado “Principios das Metodologias
ativas de Ensino: uma abordagem tedrica”’, a julgar pela aproximacdo das
concepgoes por elas defendidas com a metodologia que norteou as atividades desta

investigacao.

Nessa logica, intervi com a construcdo dos conceitos que envolvem
metodologias ativas de ensino, pelo professor participante desta investigacao.
Decorridos os momentos inerentes aos estudos, atentei, junto ao professor, para a
construcdo do planejamento das aulas de ciéncias envolvendo a Metodologia da
Problematizacéo pelas etapas do Arco de Maguerez. Os conceitos construidos pelos
alunos envolveram assuntos referentes as doencas causadas por microrganismos
patogénicos (Fungos, Bactérias, Virus e Protozoarios). Tal conteido compbe o

delineamento do curriculo de ensino do professor (ANEXO 1).

Prosseguindo com os caminhos percorridos e com o intento de clarificar a
maneira pela qual se deu a intervengcdo, em consonancia ao segundo objetivo
especifico desta pesquisa, elaborei quadros (QUADRO 5; QUADRO 6; e QUADRO
7), elucidando a maneira como ocorreram as etapas Il, Ill e IV da pesquisa. Nesse
propasito, incluo desde o momento dos estudos tedricos até a efetivacdo das aulas
pelo professor participante da investigacdo. Apresento, também, o produto final
desta investigacdo, que consistiu na construcdo de um planejamento embasado pela

metodologia da problematiza¢éo para as aulas de ciéncias de uma turma do 7° ano.

Exponho neste momento, que, por motivo de recesso dos professores no més
de julho, os estudos tedricos com o professor aconteceram no més de agosto/2018.
Os estudos foram caracterizados pela construcdo de mapas mentais como

instrumentos de fichamento dos estudos. Utilizei com o professor a estratégia da
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leitura comentada e discutida, visando melhor entendimento da tematica central
abordada pela literatura. Em consonancia com as leituras e as discussoes, solicitei
ao professor que anotasse as palavras-chave referentes a cada texto, para, ao final
de cada estudo, construir um mapa mental como forma de assimilacdo e melhor

compreensao do estudo.

Quadro 5: Etapa Il — Descricdo dos momentos referentes ao estudo tedrico realizado
com o professor participante a respeito da tematica abordada na pesquisa e o

objetivo especifico correspondente a esta etapa

Etapas Material Utilizado Objetivos
Especificos

Etapa | Estudo Teorico I:
Il: ALARCAO, |I. Escola Reflexva e Nova
Estudo | Racionalidade. Porto Alegre: Artmed. 2001.
Teorico | Estudo Tebrico Il
DIESEL, A. BALDEZ, A. L. S. MARTINS, S. N. Os
Principios das Metodologias Ativas de Ensino: Uma
abordagem Tedrica. Revista Thema, Pelotas, v. 14,
n. 1, p. 268-288, 2017. Disponivel em:

http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268- Planejar, junto ao
288.404. Acesso: 22/01/2018. professor de
Estudo Teérico lll: ciéncias, aulas
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Paz e | embasadas nos
Terra. Publicacdo cedida a ANCA/MST. 2004. pressupostos da
Estudo Tedrico IV: Metodologia da

DARIUS, R. P. P. LOPES, B. J. S. O Uso da | Problematizag&o.
Metodologia da  Problematizacdo para o
Desenvolvimento de Projeto Integrador no Curso de
Pedagogia. Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacéo. Araraquara, v. 12, n. 2, p. 983-1004,
abr./jun. 2017. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n2.9809.
Acesso: 22/01/2018.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Apés ocorrida a etapa dos estudos teoricos, sucedeu o0 momento do
planejamento (QUADRO 6), garantindo o prosseguimento das etapas mencionadas
e 0 posterior desenvolvimento da metodologia nas aulas. Foram 4 encontros de
aproximadamente 3 h para construcédo do planejamento. Dessa forma, me encontrei

com o professor para a construcéo do planejamento semanalmente.
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Quadro 6: Etapa Ill — Descricdo do planejamento das aulas elaborado com o
professor participante da pesquisa envolvendo as etapas da metodologia da

problematizacéo e o objetivo especifico correspondente a esta etapa

Etapa Descricdo da Acao Objetivo
Especifico
Etapa lll: Planejamento: 12 e 22 aulas — Observacédo da | Planejar, junto ao
Planejamento | Realidade e ldentificacdo dos Pontos-chave | professor de
das aulas Planejamento: 32, 42 e 52 aulas — Teorizacdo | ciéncias, aulas
Planejamento: 62 aula — Hipéteses de | embasadas  nos
Solucédo pressupostos da
Planejamento 72 e 82 aulas — Aplicacdo a | Metodologia  da
Realidade (Trabalho de conscientizagéo | Problematizagéo.
quanto a prevencao)

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Cabe mencionar neste momento que, antes de iniciar com a etapa da
observacdo da realidade, foi necessario que o professor retomasse com O0s
estudantes os conhecimentos quanto aos microrganismos, para que assim os alunos
conseguissem propor questdes a problematizar, partindo de suas realidades. Para
tanto, o professor organizou na lousa um quadro explicativo contendo as principais

caracteristicas dos organismos estudados.

As aulas (QUADRO 7) compreenderam o periodo do terceiro bimestre
(Setembro e Outubro/2018) e foram ministradas pelo professor participante e
regente da turma do 7° ano. Na ocasido das aulas, estive de posse de meu diario de
campo, no qual registrei minhas observacfes sobre a maneira como o docente
conduziu os passos da Metodologia da Problematizacdo e a forma com que os

alunos lidaram com uma abordagem inovadora e diferenciada nas aulas de ciéncias.

Nesse sentido, durante a etapa das aulas do professor, meu intuito, atraves
das observacdes das aulas, foi confrontar o cotidiano da sala de aula com a questao
norteadora desta pesquisa: Como uma pratica pedagdgica envolvendo a
metodologia da problematizacdo pode provocar o pensar reflexivo de um

professor no ensino de ciéncias?
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Quadro 7: Etapa IV — Desenvolvimento das aulas ministradas pelo professor
participante e o objetivo especifico correspondente a esta etapa

Etapa Atividades Desenvolvidas Objetivo
Especifico

Etapa | 12 Aula: Apresentacdo da pesquisa, retomada de
IV: alguns  conceitos (exposicdo das  principais
Aulas | caracteristicas dos microrganismos), divisdo dos
grupos e observacao da realidade e pontos-chave.
22 Aula: Observacdo da realidade e pontos-chave
(Visita da enfermeira e exposicdo das principais
ocorréncias de doencas causadas por
microrganismos).
32 Aula: Teorizacdo — Leitura Critica dos alunos no
livro didatico!® e elaboracdo de questionamentos
para estudos e visita na escola da enfermeira do
PSF!!, local para expor quais os principais casos de
ocorréncia das doencgas nos moradores do bairro. Planejar, junto ao
42 Aula: Teorizacdo — Pesquisa no laboratério de | professor de
informéatica sobre as doencas e elaboracdo de | Ciéncias, aulas
questionamentos (perguntas para a enfermeira). embasadas nos
52 Aula: Teorizacdo — Retorno da enfermeira na | Pressupostos da
escola para responder aos questionamentos dos | Metodologia da
alunos referentes as doencas estudadas. Problematizacao.
62 Aula: Hipoteses de solucdo — Propor alternativas
para a prevencdo das doencas estudadas (construir
apresentacdo de slides para conscientizagdo das
turmas da escola quanto a prevencao das doencas).
72 Aula: Aplicagdo a realidade — Apresentacdo do
estudo e conscientizacdo (6° e 8° anos).
82 Aula: Aplicacdo a realidade — Apresentacdo do
estudo e conscientizagéo (9° ano).

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

As aulas ocorreram no turno matutino, enquanto que a etapa do planejamento
aconteceu no turno vespertino, possibilitando que tais etapas transcorressem de
maneira concomitante. Assim, ap6s o0 planejamento, o professor participante

desenvolveu as atividades com os alunos.

Posto isso, posso dizer que a analise dos dados produzidos foi feita a partir
do entendimento e da interpretacdo dos meios e procedimentos relatados. A

10 PEREIRA, A. M.; SANTANA, M.; WALDHELM, M. Projeto Apoema Ciéncias. 7° ano. 2 ed. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2015.
11 Posto de Saude Familiar
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utilizacdo de tais procedimentos e instrumentos durante a coleta de dados visou
produzir registros que acompanhassem 0s processos subjetivos a partir das

reflexdes. A seguir, descrevo como se deu a etapa da andlise dos dados.

A fase da analise de dados e informacdes se constitui em um momento de
grande importancia para a pesquisa, especialmente de natureza qualitativa
(MEDEIROS; AMORIM, 2017). No tocante ao material para andlise (entrevistas,
guestionario e diario de campo), utilizei a técnica de analise sob a perspectiva da
pesquisa descitiva. “As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relages entre variaveis” (GIL, 2008, p. 28).

Nesse viés, Gil (2008), coloca que,

Ap6s a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa é a de analise e
interpretacdo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados. A analise tem como objetivo
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja a interpretacédo
tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é
feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos
(GIL, 2008, p. 156).

Completando este capitulo, apresento o Quadro 8 com uma sintese do
caminhar metodol6gico exposto até aqui.

Quadro 8: Sintese dos 19 encontros, elencando as atividades desenvolvidas
(Entrevista inicial e final com o professor, momento destinado ao estudo tedrico,

planejamento e desenvolvimento das aulas e questionario com os alunos)

Encontros Atividades Desenvolvidas
1° Entrevista Inicial com o professor participante
20 Estudo Teodrico:

ALARCAO, I. Escola Reflexiva e Nova Racionalidade. Porto Alegre:
Artmed. 2001.

3° Estudo Tedrico:

DIESEL, A. BALDEZ, A. L. S. MARTINS, S. N. Os Principios das
Metodologias Ativas de Ensino: Uma abordagem Teodrica. Revista
Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p. 268-288, 2017. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404. Acesso:
22/01/2018.

40 Estudo Tedrico:

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Paz e Terra. Publicacao
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cedida a ANCA/MST. 2004.

50 Estudo Tedrico:

DARIUS, R. P. P. LOPES, B. J. S. O Uso da Metodologia da
Problematizag&o para o Desenvolvimento de Projeto Integrador no
Curso de Pedagogia. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacé&o. Araraquara, v. 12, n. 2, p. 983-1004, abr./jun. 2017.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n2.9809.
Acesso: 22/01/2018.

6° Planejamento: 12 e 22 aulas — Observacdo da realidade e
Identificacdo dos pontos-chave.
7° 12 Aula: Apresentacao da pesquisa, retomada de alguns conceitos e

divisdo dos grupos (exposicdo das principais caracteristicas dos
microrganismaos).

8° 22 Aula: Observacdo da realidade e pontos-chave (Visita da
enfermeira, que expds as principais ocorréncias de doencas
causadas por microrganismaos).

9° Planejamento: 32, 42 e 52 aulas — Teorizagéo

10° 32 Aula: Teorizacdo — Leitura Critica dos alunos no livro didatico e
elaboracdo de questionamentos para estudos e visita, na escola, da
enfermeira do PSF, local para expor quais os principais casos de
ocorréncia das doencas nos moradores do bairro.

11° 43 Aula: Teorizacdo — Pesquisa no laboratério de informatica sobre
as doencas escolhidas e elaboracdo de questionamentos
(perguntas para a enfermeira).

12° 52 Aula: Teorizagdo — Retorno da enfermeira a escola para
responder aos questionamentos dos alunos referentes as doencas
estudadas.

13° Planejamento: 62 aula — Hipoteses de Solucao

140 62 Aula: Hipéteses de solucdo — Propor alternativas para a

prevencdo das doencas estudadas (construir apresentacdo de
slides para conscientizacdo das turmas da escola quanto &
prevencao das doencas).

15° Planejamento 72 e 82 aulas — Aplicacdo a Realidade (Trabalho
de conscientizagcdo quanto a prevencao)

16° 72 Aula: Aplicagéo a realidade — Apresentacao do estudo e
conscientizacéo (6° e 8° anos).

17° 82 Aula: Aplicagéo a realidade — Apresentacéo do estudo e
conscientizag&o (9° ano).

18° Questionario com os alunos

19° Entrevista Final com o professor participante

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Posto isso, apresento, no proximo capitulo, o relato sobre os 19 encontros
desta pesquisa, considerando os momentos das entrevistas, 0 questionario, 0s
estudos, o planejamento e as aulas, bem como a andlise das informacbes e os

resultados obtidos durante a investigacao.
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4 INTERVENCAO, DADOS PRODUZIDOS E RESULTADOS

Neste capitulo apresento o0s resultados procedentes da intervencao
pedagogica planejada com um professor licenciado em Ciéncias Bioldgicas e seus
alunos de uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola do municipio
de Juina/MT. A intervencdo pedagdgica da pesquisa foi realizada em um total de 19
encontros, divididos em 4 etapas: | - Entrevista Inicial com o professor; Il - Estudo
Tedrico com o professor; Il - Planejamento de aulas com o professor e observacéo

das aulas; IV - Entrevista Final com o professor e questionario com os alunos.

Também neste capitulo apresento a andlise dos dados provenientes das
gravacdes dos encontros para estudo tedrico com o professor, dos encontros
destinados ao planejamento e observacdo das aulas, bem como a andlise das
entrevistas realizadas com o professor no momento inicial (APENDICE D) e final
(APENDICE E) da pesquisa e do questionario (APENDICE F) com os alunos ao final
do processo. A observacao foi feita por mim durante todos os momentos de aula e
utilizei, como forma de registro, meu diario de campo, no qual anotei todas as

minhas percepc¢des ao longo da pratica.

No momento do estudo tedrico com o professor e no planejamento das aulas,
o professor foi orientado por mim, antes de entrar em sala de aula (no estudo e na
organizacdo de suas aulas), o que se caracterizou como intervencdo em sua

atividade. Durante o estudo tedrico, fizemos (eu e o professor) a leitura de textos
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que abordaram a perspectiva de que “ensinar nao € transferir conhecimentos”
(FREIRE, 2004), e que cabe aos alunos uma conduta reflexiva e que propenda para
uma acédo pratica na realidade. Para o planejamento das aulas, inicialmente propus
ao professor um planejamento elaborado por mim para que, a partir desse,
construissemos um plano de aula que atendesse a proposta da metodologia da
problematizag&o e que fosse ao encontro da realidade da escola.

Na intervencdo em sala de aula, foi proposto aos alunos desenvolverem
atividades permeadas pela metodologia ativa da problematizacdo no ensino de
Ciéncias e tais atividades foram mediadas pelo professor regente da turma. Durante
0 andamento das aulas, permaneci junto a turma com meu diario de campo,
observando e anotando aspectos que considerei relevantes. Esta pesquisa ocorreu
no 3° bimestre letivo e o contelido escolhido'? para ser trabalhado com os alunos
nesse momento foi uma abordagem voltada as patologias causadas por

microrganismos (Virus; Bactérias; Protozoéarios e Fungos).

Como o objetivo geral da pesquisa foi analisar o desenvolvimento da
Metodologia da Problematizacdo com a turma do 7° ano no ensino de Ciéncias,
busquei conhecer e analisar as percepcdes e reacdes dos alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental sobre as atividades envolvendo essa metodologia. Descrevo
cada encontro, as atividades e as minhas percepcdes ao longo do processo.
Destaco que, devido ao ritmo dos alunos, seu interesse e comprometimento com
relacdo as aulas, houve alteracées do planejamento inicial, 0 que constato ser um

aspecto consideravel na construcao de planejamentos de aula.

Ao final de toda a pesquisa, disponibilizei aos alunos da turma do 7° ano um
questionario (APENDICE F) com quatro questdes, a fim de problematizar o ensino
de ciéncias. Neste momento solicitei aos alunos que descrevessem suas
percepcdes sobre a pratica desenvolvida, relatando como eram as aulas de Ciéncias
antes do desenvolvimento da pesquisa, como perceberam o desenrolar das aulas

com a metodologia da problematizacdo e do que gostaram nessa abordagem.

12 A escolha dos conteudos trabalhados durante a pesquisa, se deu pelo fato de estar proposto no
curriculo da disciplina para o terceiro bimestre. Meu objetivo com pesquisa era investigar sobre a
pratica docente e ndo sobre o contetido abordado pelo professor.
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Segue a descricdo por encontro, os dados produzidos e os resultados
encontrados, contemplando todas as etapas da pesquisa.

4.1 Etapa I: Entrevista

A primeira etapa desta pesquisa foi composta pela entrevista inicial ao
professor participante da investigacdo. Esta secdo de analise pretende responder ao
objetivo “Conhecer as concepcdes do professor de Ciéncias da turma do 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola estadual no municipio de Juina/MT sobre

estratégias pedagdgicas considerando a Metodologia da Problematizacao”.

A partir da analise das informagfes reunidas nessa entrevista, realizei um
recorte das falas do professor, levando em conta os apontamentos que tiveram
maior relevancia para o objetivo deste estudo. Isso possibilitou a correspondéncia

entre o escopo deste trabalho, o embasamento teérico e os dados coletados.

Desenvolvi o primeiro encontro, destinado para a realizagdo da entrevista
inicial com o professor participante da pesquisa, no periodo vespertino. Agradeci a
ele por participar da pesquisa e contribuir com o desenrolar do trabalho. Nesse
primeiro contato, o professor assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE B) em duas vias. Nessa oportunidade explicitei sua fungdo no decorrer
da investigacao e quais 0s passos iria desenvolver até o findar da pesquisa.

Também esclareci que ao longo do processo estaria sempre de posse de meu
diario de campo e que iria fazer meus registros pessoais. Realizei a entrevista apos
um dos periodos de aula do professor. Para esse proposito, foi disponibilizada a sala
de video da escola e toda a entrevista foi gravada com um aparelho celular. Iniciei
com algumas perguntas de carater introdutério para conhecer um pouco o perfil
profissional do professor. Procedi perguntando e logo em seguida ele respondia aos

guestionamentos.

Com relagéo as perguntas pontuais e as respostas do professor foram:

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé concluiu sua graduacéo?
Professor: Mais ou menos deixa eu ver, 2010, entao tem oito anos.

Pesquisadora: Possui pés-graduacéo?
Professor: Sim.
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Pesquisadora: Em que area?
Professor: Na area de Ciéncias Ambientais.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé trabalha na educacdo?
Professor: 6 anos.

Pesquisadora: E na Escola?
Professor: 4 anos.

Com relacdo ao questionamento sobre seu interesse em ingressar
profissionalmente na area da educacgéao, comentou:

Professor: Na verdade de inicio, eu ndo me identifiquei muito com a area

da educacéo, embora eu jad achasse uma area que me chamasse atencao.

Mas de primeira vista eu ndo queria trabalhar na educacgéo, [...] na verdade

eu ndo escolhi ser professor na Verdade a educagdo me escolheu para
trabalhar e ajudar os outros, as outras pessoas no caso 0S nossos alunos.

O professor relatou que acredita que a escolha néo foi, propriamente, dele,
mas sim, pensa que a propria educacdo o escolheu devido a sua trajetéria
profissional. Contou-me que em um primeiro momento ndo se interessava pela
docéncia e que sua pretensdo seria atuar em um 6rgdo como o Ibama, mas que hoje

€ apaixonado pela docéncia e por seus alunos.

A partir do entendimento da resposta desse questionamento, percebi que, na
visdo do professor, o ingresso na area da educacao nao foi motivado, para ele, por
“‘dom” ou vocacgdo. Nesse sentido, verifiquei que, dentre os motivos que o levaram a
escolha da profissdo, o professor nao justifica sua escolha por ter uma certa

inclinacdo para a docéncia ou gosto pela docéncia.

A esse respeito e em relagcéo ao ensino escolar como é tido atualmente, Tardif
(2013) relata que este passou por trés evolugdes ao longo dos séculos, a saber:

Podemos dizer que a evolucéo do ensino escolar moderno passou por trés

idades que correspondem cada uma a um periodo histérico particular: a

idade da vocacao que predomina do século XVI ao XVIII, a idade do oficio

gue se instaura a partir do século XIX e, finalmente, a idade da profissdo

gue comeca lentamente a se impor na segunda metade do século XX
(TARDIF, 2013, 554).

Conforme cita Tardif (2013), na idade da vocacéao, o trabalho do professor era
descrito como um trabalho moral que consistia em agir sobre a crianca, para
“disciplina-la, guia-la, monitora-la, controla-la. A instrucdo (ler, escrever, contar)

existia, mas estava subordinada a moralizacéo e, de forma mais ampla, a religido”
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(TARDIF, 2013, p. 555).

O professor ainda fez mencdo as suas primeiras atividades profissionais
enguanto bidlogo bacharel:

Professor: Primeiramente eu quis optar por estar dentro da area do

Bacharel né no caso mexendo com pesquisa, indo a Campo, fazendo visitas

técnicas e por um tempo eu consegui fazer isso, durante algum tempo que

eu trabalhei na secretaria de Estado e Meio Ambiente, na SEMA aqui do

Mato Grosso. Entdo, durante esses dois anos eu tive um aprendizado muito
bacana |4 dentro.

Nesse relato, o professor aponta seu interesse pela area da pesquisa e
investigacdo. Tal fato permite a reflexdo quanto as concepcbes que o professor
demonstra com relacdo ao aprender ciéncias e possibilita verificar um
posicionamento por parte do docente para um ensino problematizador e
investigador. Pois, na metodologia proposta para este trabalho, “o que importa é que
professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 2004, p.
88).

Apbs essa primeira parte da entrevista, quando conheci um pouco sobre o
professor, fiz as 9 perguntas relacionadas ao intuito principal da pesquisa (Entrevista
semiestruturada). Assim, essa entrevista teve por objetivo conhecer as concepc¢des
do professor quanto as estratégias pedagodgicas inovadoras e também sobre a

metodologia da problematizacao.

Continuando a entrevista, passei para as perguntas que atendiam ao
propésito da pesquisa no que diz respeito ao primeiro objetivo especifico da
investigacdo. Com relacdo ao primeiro questionamento, quanto a forma como o

professor desenvolve suas aulas de ciéncias, ele respondeu:

Professor: Entdo cada turma, eu trabalho primeiro com uma histéria para
chamar da turma, todas as turmas sdo assim, eu chego falando um pouco
sobre a realidade, falando um pouco sobre algo do nosso cotidiano para
eles se interessarem e terem curiosidade e depois disso que eles ja tédo
curiosos, ja querendo saber um pouco mais ai eu entro no contetdo
propriamente dito, e através do conteddo vou trabalhando com eles
oralmente mostro (né) como isso ocorre dentro do contetdo no livro didatico
e ai através do livro didatico eu passo um pequeno resumo com tépicos, ou
um organograma, ou um fluxograma no quadro.

Nesse ponto fica clara a preocupacéo do professor em agucar a curiosidade
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dos alunos quanto ao conteudo. Continuando sua resposta, o professor acrescentou:

Professor: Hoje eles ndo gostam muito de escrever no caderno aquele
professor que € muito conteudista e muito de escrever e passar no quadro,
acho que ele tem pouco de dificuldade nas aulas, eu gosto de trabalhar com
o fluxograma e com a parte oral e visual porque eu acho que prende mais
atencao do aluno (né).

O professor completou sua resposta com a seguinte colocagao:

Professor: Entdo as minhas aulas sao pautadas nesse sistema, (né), que é
os objetivos de aprendizagem, que aqui no Mato Grosso nés trabalhamos
com o ciclo com a educagéo ciclada entdo como essa educacéo € ciclada e
exige esses objetivos de aprendizagem, entdo (eu) as minhas aulas sao
planejadas dentre esses objetivos, o livro ele é utilizado como forma de
orientacdo para o aluno eu n&o sigo o curriculo do livro, na verdade assim, a
ordem do livro (né) eu sigo a ordem de um cronograma desses objetivos de
aprendizagem.

Com a segunda questdo da entrevista, questionei o professor sobre quais
seriam as principais dificuldades encontradas para se ensinar ciéncias aos alunos do
Ensino Fundamental. Ele me respondeu que era conseguir, enquanto professor,
possibilitar que os alunos assimilassem o0s conceitos aprendidos em sala e

conseguissem contextualizar com a realidade que os cerca.

Sua resposta foi:

Professor: Eu acredito que a maior dificuldade em nds ensinarmos ciéncias
para esses garotos e essas garotas que hoje cursam o ensino fundamental
ciclado, é fazer com que eles assimilem a realidade deles do cotidiano com
as ciéncias.

Outra situacdo apontada pelo professor como uma dificuldade que encontra

refere-se a questédo cultural, social, financeira e familiar dos alunos:

Professor: Eu vou falar da minha experiéncia com essa escola e sobre a
guestao do enfoque do local. Entdo nés temos aqui um publico de alunos
gue estdo em um bairro que de Periferia e ai este bairro encontra certas,
varias, dificuldades inclusive dificuldades familiares. Entdo, pra gente trazer
esse aluno pra dentro da sala de aula e querer passar para ele o curriculo
de ciéncias e as vezes eles ndo tem nem a noc¢do do que é algum objeto,
por exemplo, “o que é um microscopio?” “O que é uma ampulheta?” “O que
é um tubo de Becker?” Uma coisa assim que vocé utiliza dentro da sala de
aula, eles ndo tem essa nocdo. Eles ndo conseguem nem, por exemplo,
imaginar o que seja isso, entdo o grande problema que nés encontramos,
também seja uma dificuldade cultural, um pouco é social e financeira do
local e um pouco € da questdo familiar. Pois a familia ndo da muito suporte
e dentro da nossa realidade os proprios pais eles ndo tém muito estudo ou
seja, tém pais que ndo tem nem ensino meédio, outros que tem metade do
Ensino Fundamental. Entdo chega um determinado periodo onde esse pai e
essa mae, a familia em si, ndo consegue mais ajudar o filho nas tarefas de
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casa, nas tarefas que séo levadas em casa.

Conforme Tardif (2014), os saberes pedagdgicos como concepcgdes

provenientes da reflexdo sobre a pratica educativa, no sentido amplo do termo,

conduzem a sistemas de orientacdo das atividades pedagodgicas. Nesse sentido,

prossegui com o terceiro questionamento da entrevista e perguntei ao professor

sobre 0s saberes necessarios para a base do oficio do professor. Segue sua

resposta:

Professor: [...] a gente ndo tem sé essa experiéncia da docéncia em si na
nossa graduacdo entdo geralmente quando noés professores saimos da
graduacdo sai como, entre aspas, “cru”, nés ndo temos uma vivéncia
escolar (vamos colocar assim), e cotidiana.

Com base na fala do professor, tais saberes sao construidos com a

experiéncia na docéncia e, segundo Tardif (2014), assim como o trabalhador é

modificado com seu trabalho, o saber trabalhar também se modifica com as

experiéncias.

Nesse sentido, o professor acrescentou:

Professor: Entdo quando a gente chega em um determinado local de
trabalho (né), em uma escola nds vamos, dai sim comecar a aprender o
oficio da docéncia (né), ndo vou dizer que nds nao temos a capacidade de
lecionar ou de planejar uma aula mas é muito mais dificil do que alguém
gue ja tem uma experiéncia de um ano, dois, trés, dez anos em sala de
aula. Quando o professor tem, (vou colocar assim), um tempo médio de 5
anos em sala de aula ele j& tem um dominio praticamente total da sua
disciplina.

Conforme Tardif (2014), o professor se torna professor no sentido da profissao

nao quando conclui sua graduagéo em licenciatura, mas com o passar do tempo na

docéncia, que possibilita o amoldamento do individuo. Dessa forma, o passar do

tempo é importante para construir os saberes necessarios a profissao.

O professor seguiu sua ponderacao:

Professor: [...] eu acredito assim, que, o que o professor tem que ter de
saberes é a questdo técnica da sua graduacdo que tem que vir com ele e
um pouco dessa nocdo de humanidade (né), eu acho que tratar o aluno
(né), e os colegas de trabalho com respeito eu acho que isso é um saber
gue a gente leva para sala também ele ja tinha que vir com isso com ele
(né), ja para passar para os alunos.

Corroborando a fala do professor, Tardif (2014), expressa que,
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De fato, em toda ocupacédo, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete
a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizagéo do trabalho: “a vida é breve, a arte é longa”, diz o
provérbio (TARDIF, 2014, p. 57).

Entende-se, assim, a importancia da experiéncia direta do exercicio da
docéncia, de maneira que, pela familiarizacdo dos saberes especificos da profisséao,
o professor consiga complementar com a pratica sua formacéo tedrica. Ou seja, a
aprendizagem pelo trabalho fornece conhecimentos tedricos e praticos fundamentais
(TARDIF, 2014).

Outra questdo apontada pelo professor enquanto saber necessario a
docéncia, refere-se a relacdo professor-aluno, O entrevistado considera essa relacao
um saber docente a ser construido e a ser considerado ao entrar em sala de aula.

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos

as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com o aluno (TARDIF, 2014, p. 39).

Sobre esse aspecto, o professor afirmou:

Professor: [...] eu acredito assim, o0 que ele precisa saber mesmo além da
parte tedrica e técnica da sua disciplina, seria a relagéo interpessoal com o0s
seus alunos e isso falta um pouco, por exemplo dentro da graduacéo, nos
ndo aprendemos, que, vamos encontrar alunos em varias situacdes (né).
[...] Entao, para mim, o que o professor tem que ter de saberes é a questao
técnica da sua graduacgdo que tem que vir com ele e um pouco dessa nogao
de humanidade (né), eu acho que tratar o aluno (né), e os colegas de
trabalho com respeito eu acho que isso é um saber que a gente leva para
sala também ele j& tinha que vir com isso com ele (né), ja para passar para
os alunos.

Paulo Freire (2004, p. 63), coloca que “Ensinar exige respeito a autonomia do
ser do educando”. Seguindo nessa reflexdo, acredito que a escola necessaria é
aguela que se compromete ndo somente com o conhecimento cientifico, mas
investe em uma formagcdo humana, onde o professor respeite 0 educando com uma

pratica coerente da docéncia.

Com relacdo ao respeito que o professor deve ter para com o educando,
Freire (2004), trata como uma pratica imperativa da ética e ndo como um favor a ser
concedido aos outros. O autor ainda alude algumas formas de falta de respeito do

professor consideradas como transgressdao da ética pelo direito a liberdade do
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educando em se colocar como um sujeito curioso e inquieto:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosoédia; o professor que ironiza o aluno, que o0 minimiza,
que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de
seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia (FREIRE, 2004, p. 64).

Considerando a quarta questéo, questionei o professor com relacéo as formas
de motivacao para que os alunos estudem ciéncias. Em sua resposta, o professor se
mostrou enfético ao responder que sim, dizendo acreditar que os alunos precisam
ser estimulados para o estudo de ciéncias, pois nem todos apresentam as mesmas
habilidades para areas especificas de conhecimento, como se verifica no seguinte
trecho:

Professor: Na verdade, eu acredito assim, cada ser humano em si ele tem
aptiddo para alguma coisa, entdo nem todos os alunos vao gostar da
disciplina de ciéncias, assim como nem todos vao gostar de Portugués, nem
de Matematica, nem de Geografia, Histéria, enfim as outras disciplinas,

entdo eu acredito que ndo s6 na minha disciplina de Ciéncias, mas nas
outras também o aluno precisa de uma motivagao.

Ao ser indagado com relacdo as formas de motivacdo que considerava
importantes, ele relatou que essa motivacdo ndo esta ligada a recompensas por
estudar, mas sim ao sentido de valorizar o estudante, tratando-o de maneira mais
humana e colocando esse aluno como peca-chave no processo de ensino. Para
tanto, o professor ressaltou:

Professor: N&o uma motivagéo, talvez uma motivagdo da disciplina, mas
uma motivacdo pessoal porque as vezes o local onde ele convive, as
pessoas que ele convive veém ele apenas como um individuo que ndo tem
ainda ciéncia das coisas, e nado trata as vezes como um ser pensante. Entdo
acho que tratar o aluno de uma forma mais humana e fazer com que ele

entenda que ele é peca importante dentro da escola ja vai ser um estimulo
bem grande para que ele possa pelo menos ter uma empatia com vocé.

Segundo o professor relata, na docéncia, uma das maneiras de se motivar 0s
alunos para o estudo em qualquer disciplina € ter empatia pelos estudantes,
possibilitando interacdo entre professor e aluno. Essa motivacdo podera se estender
ao conteudo especifico da disciplina, pois, mesmo que o aluno ndo goste das aulas,

ele podera ver uma motivacdo no professor que conduz a aula com amor e
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dedicacdo, mostrando-se mais préximo dos alunos. Segue o trecho da entrevista
com sua fala:
Professor: para eu motivar eles eu tento ser mais proximo, eu tento fazer
com eles sorriam mais, eu acho que um aluno alegre ele rende mais em

sala de aula eu tento fazer um papel de um pai que esta aqui na escola, ou
0 pai que esta aqui na escola, na verdade.

Sobre esse propdsito, Freire (2004), fala que é necessario ensinar com
alegria e esperanca e que a pratica educativa deva ser pautada na relacdo desses
principios. Assim, ele diz:

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza

humana, a esperanca néo € algo que a ela se justaponha. A esperanca faz
parte da natureza humana (FREIRE, 2004, p. 75).

Para Freire (2004), é um envolvimento necesséario aliar alegria a pratica
pedagogica do professor, mostrando aos estudantes a disposicdo em ensinar e a

esperanca por uma sociedade melhor.

Mudando um pouco o foco das perguntas, mas prosseguindo com a
entrevista, perguntei ao professor o que, em seu ponto de vista, seria um problema
de estudo. Ele respondeu:

Professor: Problema de estudo, na verdade assim, o problema de estudo
eu acredito que ndo estd somente no estudante, como a gente tinha falado
de estimulos na pergunta anterior, eu acredito que se 0 estudante ndo tem
um estimulo e ele tem além dessa falta de estimulo dentro da escola que é
um local a onde ele precisa desenvolver as suas habilidades capacidades
fora daqui ele também n&o tem o estimulo ou quase ndo existe no seu

cotidiano, esse problema de estudo é trazido para a sala de aula entdo,
acredito assim, problema de estudo do aluno seria essa ndo motivacao.

Para o professor, problema de estudo esta relacionado com situacdes que
desmotivam o aluno a se interessar pelos seus estudos. Nesse sentido, entendi que,
para o professor, esse é um problema que deve ser superado para que os alunos
consigam, através do estudo, construir conhecimentos para além da escola. E claro
que, para que os alunos possam ser imersos em qualquer metodologia e instigados
a buscar respostas a um problema de estudo, eles precisam que situacdes, como a
falta de estimulo, sejam revistas (em alguns casos) pelos professores.
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Entretanto, o problema de estudo a que me referia era uma questao que
perpassa o0 ambito da metodologia da problematizacdo, considerando-se como um
problema aquilo que desafia os alunos a investigacdo. Conforme Berbel (2005), o
problema de estudo requer do aluno sua imersdo no problema de maneira que
consiga encontrar uma solugdo aplicavel. Assim,

Problematizar a realidade € muito diferente de formular um problema no
sentido abstrato. Problematizar a realidade vai demandar estudos de
diferentes aspectos que, conjugados, permitirdo elaborar as hipéteses de

solucdo. Isso porque a realidade é complexa, € multidimensional (BERBEL,
2005, p. 2).

Ao ser questionado quanto ao conhecimento com relacdo as metodologias
ativas, o professor colocou que nao conhecia de maneira aprofundada essas
metodologias, mas que, dentro dos estudos de formacao continuada ofertados pelo
Estado de Mato Grosso, ja tivera a oportunidade de estudar. Assim, ele afirmou:

Professor: Dentro da nossa formacdo de professores trabalhamos com a
tematica das metodologias ativas. Pelo que tenho entendido, séo
metodologias em que o professor ele faz um papel mais passivo e o0 aluno
mais ativo em sala de aula. Nao vou conseguir me lembrar de todas agora,

mas sei que a construgdo de mapas conceituais é considerado como
metodologias ativas.

Nesse sentido, com a sétima questdo, que se referia ao conhecimento sobre
a metodologia da problematizacdo, sua resposta também foi que ndo conhecia o
assunto. Segue o trecho da entrevista com a resposta:

Professor: Olha metodologia da problematizacdo n&o, nunca desenvolvi
nenhuma atividade envolvendo essa metodologia.

Diante das respostas da sexta e sétima questdes, evidenciei que, das praticas
pedagogicas do professor em sala de aula, poucas sdo desenvolvidas com um
enfoque ativo. Conforme seu relato na entrevista, sua vivéncia ainda esta imersa em
um ensino tradicional, em que “as vezes sao utilizados meios como a apresentacao
de objetos, ilustracdes, exemplos, mas o meio principal € a palavra, a exposi¢ao
oral” (LIBANEO, 2013, p. 67). Situacdo esta atestada também pelo relato em meu
diario de campo, como segue:

Ao final da entrevista o professor me perguntou se essa metodologia, a da
problematizacéo, envolve situagBes com célculos. Respondi que nao era

este o foco da metodologia, mas sim desenvolver atividades que levassem
0 aluno ao desenvolvimento de um pensamento mais critico (Pesquisadora,
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Diario de Campo, 20/06/2018).

Essa situacdo traz a tona a validacdo da afirmacdo de Libaneo (2013),
quando diz que, comumente, a acao de ensinar € vista como transmissdo da matéria
aos alunos, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacdo de definicbes e
férmulas. Entretanto, o ensino deve ser mais do que somente essa forma peculiar e
empobrecida de reproducdo, chamada de ensino tradicional. Nesse sentido o autor
ainda coloca que,

E raro encontrar professores que apliquem inteiramente o que propde a
Didatica ativa. Por falta de conhecimento aprofundado das bases tedricas
da pedagogia ativa, falta de condicbes de materiais, pelas exigéncias de

cumprimento do programa oficial e outras razdes, o que fica sdo alguns
métodos e técnicas (LIBANEO, 2013, p. 69).

A respeito da acdo do professor em sala, perguntei o que seria um professor
reflexivo e quais seriam as atitudes que esse profissional deveria ter em sala de
aula, de maneira a desenvolver uma pratica pedagogica reflexiva. Nesse sentido, os
dados coletados demonstram um entendimento superficial sobre o que seria um

profissional reflexivo, conforme apresentado no seguinte trecho da entrevista:

Professor: Olha, pra mim, um professor reflexivo seria aquele que além de
buscar os objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos com o0s
alunos, ele vai fazer a sondagem desses alunos e a partir dessa sondagem
ele vai escolher a melhor forma de passar aquele tipo de objetivo de
aprendizagem para o aluno. Entdo por exemplo, eu acho que um professor
reflexivo ele vai dependendo do aluno e da turma ele vai fazer outros tipos
de atividades para que o aluno desenvolva da melhor forma esse contetdo
passado ou atividade que foi passado em sala, ou seja desenvolva
aprendizagem em si dentro da sala de aula.

Com base nesse relato, foi possivel perceber que o professor pouco assume
uma postura reflexiva diante de sua prética, permanecendo, em maior parte, com
uma postura mecanica aliada a sequéncia légica do contetudo. O que, em seu caso,

atende aos objetivos de aprendizagem do Estado do Mato Grosso.

Nesse contexto, Freire (2004), justifica a necessidade da acao reflexiva por

parte do professor:

Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise,



98

deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operacao
tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superacdo da ingenuidade pela
rigorosidade (FREIRE, 2004, p. 45).

Assim, no cotidiano escolar, refletir sobre o professor enquanto ser concreto
exige que nos aproximemos da realidade educacional nos dias correntes e nos
deparemos com um prodigioso leque de desafios (VASCONCELLOS, 2007). Para
assumir uma postura reflexiva, Schon (2000), destaca a necessidade de o professor
analisar diferentes aspectos da pratica pedagdgica, tais como: a compreensao de
sua matéria pelos alunos, os tipos de relagBes interpessoais que se estabelecem
entre ele e os alunos, bem como a dimenséo burocrética da pratica pedagogica.

Nessa mesma linha, questionei o professor quanto a abordagem de suas
aulas, com relacdo ao ensino: se eram voltadas a concepcédo tradicional ou
construtivista problematizadora. O professor afirmou que, em sua concepg¢ao, nao
considera suas aulas de um todo tradicionais ou completamente construtivistas

problematizadoras, como se observa em sua fala, a seguir:

Professor: Olha em sala de aula a minha abordagen é a construtivista por
gqué faz com que o aluno pense a respeito daquilo que foi abordado.
Primeiro eu faco o aluno refletir sobre o conteudo, refletir sobre aquilo que
foi explicado, ou passado para ele e ai através dessa reflexdo que ele faz, ai
ele vai em busca de respostas para as atividades que vao ser passadas em
sala de aula. E a questdo é sim problematizadora também porque eu
sempre coloco para eles uma situacdo problema, e pergunto como ela vai
ser resolvida? por que ela tem que ser resolvida? ou ela ndo tem que ser
resolvida? ela vai ser resolvida de qual forma? e Através disso eles
comegam a pensar e eu faco meio que um jogo de palavras com eles, eu
comeco a coletar esses dados essas respostas e eu vou escrevendo iSso no
guadro. Nesse sentido € um pouco mais tradicional, a questdo de escrever
no quadro pois eu uso o quadro e o giz pra colocar as resposta deles |4 e
depois a gente vai trabalhando de uma forma mais oral. E a gente vai
fazendo com debate em sala e ai depois desse debate em sala ai que eles
comecam a entender o porqué que a gente comecgou aquele assunto e ai eu
volto um pouquinho para o tradicional porque ai eu vou colocar usar
novamente o quadro e 0 giz para construir um organograma no quadro.

Finalizei a etapa da entrevista com um espaco para que o professor pudesse
registrar alguma observacdo que julgasse pertinente ao momento. Nesse sentido, 0
professor apontou como ponto importante para uma educacdo melhor, a parceria
entre familia e escola. Disse acreditar que essa é uma das dificuldades pelas quais

os professores passam atualmente, conforme apresentado:

Professor: Olha a minha observacdo, com todas essas perguntas que
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foram feitas, seria da seguinte maneira: Eu acredito que a familia ela tem
gue estar mais presente e mais unida com a gestdo escolar e com 0s
professores, por que hoje nés temos um problema dentro, ndo s6 da nossa
escola, mas eu acho que das escolas publicas espalhadas no Brasil, que é
a questdo da indisciplina do aluno. Entdo fica essa minha observacao pra
essa parceria ai acontecer entre pais, entre familia, e entre escola que hoje
em dia eu acho que a maior dificuldade nossa dentro da escola é a
presenca dos pais aqui além de todas as dificuldades formais, educacionais
nés temos essa dificuldade social com o aluno nosso dentro da escola que
acredito que ndo somente aqui, mas em todas as escolas publicas do Brasil.

Com base nessas informacdes, apurei que o professor envolvido tem uma
formacdo complementar exigua acerca de metodologias ativas e, em especifico,
acerca da metodologia da problematizacdo. Com base nas respostas do professor,
trago a seguinte pergunta, extraida do meu diario de campo:

Diante dessas evidéncias, como desenvolver uma pratica pedagdgica

embasada na metodologia da problematizacdo? (Pesquisadora, Diario de
Campo, 06/08/2018).

Com esse questionamento, prossigo para a proxima etapa da pesquisa, que
trata dos estudos tedricos sobre as teméticas que compreendem o escopo deste

trabalho.

4.2 Etapa ll: Estudo Teo6rico
Primeiro Estudo Tedricols:

Para o momento dos estudos tedricos escolhi textos que pudessem
fundamentar os conhecimentos acerca dos principios das metodologias ativas e em
especifico a metodologia da problematizacdo com uma pratica docente reflexiva.
Nesse encontro, eu e o professor fizemos a leitura do texto e fomos discutindo

alguns pontos que precisavam de atencdo no decorrer da leitura.

O texto aborda algumas questdes sobre pontos que deveriam ser mudados
na escola para que possa ser uma escola reflexiva, que se reflita na vida inserida
nela. Durante a leitura do texto encontramos pontos marcantes presentes na escola

nos dias atuais e outros que contrapdem a atual realidade, caracterizando como a

13 ALARCAO, I. Escola Reflexiva e Nova Racionalidade. Porto Alegre: Artmed. 2001.
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escola deveria ser.
Com base nesse texto, verifica-se que muitos professores estdo cansados e

desanimados diante da profissdo, devido a questdes como: baixa remuneracao,

desmotivacdo na carreira, falta de conhecimento, falta de apoio do governo para

com a educacao e muitos outros fatores.

Ao tracar um perfil da escola de hoje, Alarcdo (2001) faz alguns

guestionamentos pertinentes as caracteristicas dessa instituicdo, tais como:

[...] edificios onde apenas existem salas de aula? Ou também ha nelas
espacos de convivio, de desporto, de cultura, de trabalho em equipe, de
inovacdo e experimentacdo? Que espacos permitem ligagbes informéaticas
para manter a escola em interagdo com outras escolas, com outras
instituicdes, com outros paises, com o conhecimento hoje disponibilizado de
novas formas? Sera que as nossas escolas possuem locais que permitam a
aprendizagem cooperativa e autbhoma? E espagos que favorecam a
flexibilizaco de atividades docentes e discentes? (ALARCAO, 2001, p. 16-

17).
Figura 7: Fichamento do primeiro estudo tedrico. Texto utilizado: ALARCAO, |

Escola Reflexiva e Nova Racionalidade. Porto Alegre: Artmed. 2001
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A Figura 7 demonstra o fichamento do texto utiizado para o primeiro estudo
tedrico. Assim, estd colocado alguns pontos que emergiram da discussdo com o0

professor participante.

Segundo Estudo Tedrico4:

ApOs realizar com o professor o estudo teorico referente as caracteristicas de
um professor reflexivo em uma escola reflexiva, prossegui com o estudo abordando
0s principios das metodologias ativas de ensino, na visdo das autoras Diesel, Baldez
e Martins (2017). Com esse estudo, pretendi verificar qual o entendimento que o
professor tinha com relagdo a métodos inovadores. Também o usei como suporte

para 0 assunto que seria abordado mais adiante.

Nessa perspectiva, as Metodologias Ativas emergem como uma tendéncia do
século XXI que indica a caracteristica central da educacao com o deslocamento do
enfoque individual para o enfoque social, politico e ideoldégico. Em suma, uma
educacdo ocorre durante a vida inteira, constituindo um processo ndo mais
considerado neutro, mas participante e produtivo (PAIVA et al., 2016).

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientagdo do
professor [...]. Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na
participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de

aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida (BACICH; MORAN,
2018, p. 4).

Cabe salientar que é preciso adotar estratégias dindmicas, que possam
favorecer a contextualizacdo do conteudo, pois, conforme Anaruma (2015), para o
aluno ser ativo, é preciso mais do que simplesmente interagir somente com o
professor ou o material pedagogico. Também é necessario o envolvimento efetivo do
aluno de forma global na busca do conhecimento: o seu corpo, 0 seu pensamento,

sua linguagem, suas acgOes e, sobretudo, sua possibilidade de criar e refletir para

14 DIESEL, A. BALDEZ, A. L. S. MARTINS, S. N. Os Principios das Metodologias Ativas de Ensino:
Uma abordagem Tedrica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p. 268-288, 2017. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404. Acesso: 22/01/2018.
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entdo transformar a realidade. Pois s6 ha constru¢cdo do conhecimento, quando se
permite agir, conhecer e compreender sobre o mesmo (PAIVA et al., 2016).

Figura 8: Fichamento do segundo estudo tedrico. Texto utilizado: DIESEL, A.
BALDEZ, A. L. S. MARTINS, S. N. Os Principios das Metodologias Ativas de Ensino:
Uma abordagem Teodrica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p. 268-288, 2017.

Disponivel em: http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404.
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Fundamentado nesse ponto de vista, 0 tema desta pesquisa aponta para
formas inovadoras de ensino, na perspectiva de integrar teoria e préatica, com

destaque as Metodologias Ativas como meio educacional para articular a motivagédo
autonoma do aluno (MARIN et al., 2010).

Refletindo sobre esse processo, verifica-se que € necessario reconhecer o
educando como parte principal da construcdo na trajetoria de aprender e ensinar,
pois o professor deve atuar como facilitador para que os estudantes pesquisem,
reflitam e decidam o que fazer para atingir os objetivos de aprendizado. Sugere-se
trabalhar os conteudos de forma contextualizada como elemento fundamental na

compreensao e na transformacéao da sociedade (CALLUF, 2007; GASPARIN, 2009;
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BERBEL, 2011).

E nessa perspectiva que se situa o método ativo — tido aqui como sindénimo
de metodologias ativas — como uma possibilidade de deslocamento da
perspectiva do docente (ensino) para o estudante (aprendizagem), ideia
corroborada por Freire (2015) ao referir-se a educagdo como um processo
gue nao é realizado por outrem, ou pelo préprio sujeito, mas que se realiza
na interacao entre sujeitos histéricos por meio de suas palavras, acdes e
reflexdes. Com base nessa ideia, é possivel inferir que, enquanto o0 método
tradicional prioriza a transmisséo de informacdes e tem sua centralidade na
figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o centro das
acOes educativas e o conhecimento é construido de forma colaborativa
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 270).

Terceiro Estudo Teoricol®:

Na perspectiva de que “Ensinar ndo é transferir conhecimento” (FREIRE,
2004, p. 21), o educador assume um papel de mediador em sala de aula ao conduzir
os alunos a observacdo da realidade que os cerca e, a partir dessa vivéncia,
conseguir extrair a parcela a ser estudada, ocasionando um processo educativo que

visa a transformacéao social, além da superacéo das desigualdades sociais.

Segundo Libaneo (2013, p. 69), “o centro da atividade escolar ndo € o
professor nem a matéria, € o aluno ativo e investigador’. Nessa perspectiva, 0
professor deve se atentar a incentivar, orientar e organizar situacfes de
aprendizagens que se tornem proprias as capacidades individuais dos alunos.

Neste sentido, a educacéo libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferirr ou de transmitir

conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educacédo bancéria, mas um ato cognocente (FREIRE, 1987, p. 39).

E preciso entender que o que mais se acentua no saber ensinar diz respeito &
forma com que o professor realiza seu trabalho de ensino, pois, conforme expressa
Freire (2004, p. 34), “percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o
mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente néo
apenas ensinar os contetdos. mas também ensinar a pensar certo”. Para tanto, é

essencial buscar diferentes e criativas alternativas que possibilitem agir, a fim de

15 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Paz e Terra. Publicacéo cedida a ANCA/MST. 2004.
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provocar os alunos para que alcancem niveis complexos de desenvolvimento das

habilidades de pensamento (OLIVEIRA, 2013).

Figura 9: Fichamento do terceiro estudo tedrico. Texto utilizado: FREIRE, P.
Pedagogia da Autonomia. Paz e Terra. Publicacédo cedida a ANCA/MST. 2004.
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Fonte: Autora, 2018

Quarto Estudo Tebdricols:

Esse estudo foi destinado ao conhecimento das etapas da metodologia da
problematizacdo. Realizei com o professor a leitura de um artigo que tratava sobre a
percepcédo de académicos do curso de pedagogia quanto ao desenvolvimento das
etapas do Arco de Maguerez, bem como quais as aprendizagens resultantes dessa

metodologia de ensino. O artigo expde ainda algumas vantagens e desvantagens

16 DARIUS, R. P. P. LOPES, B. J. S. O Uso da Metodologia da Problematizacdo para o
Desenvolvimento de Projeto Integrador no Curso de Pedagogia. Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educagdo. Araraquara, v. 12, n. 2, p. 983-1004, abr./jun. 2017. Disponivel em:

http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n2.9809. Acesso: 22/01/2018.



105

quanto ao uso desse caminho metodoldgico.

Apds uma leitura critica do material e algumas discussdes pertinentes ao

assunto, orientei o professor na construcédo de um diagrama conceitual (FIGURA 10)

como forma de fichamento da leitura.

Figura 10: Fichamento do quarto estudo tedrico. Texto utilizado: DARIUS, R. P. P.
LOPES, B. J. S. O Uso da Metodologia da Problematizacdo para o Desenvolvimento
de Projeto Integrador no Curso de Pedagogia. Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacado. Araraquara, v. 12, n. 2, p. 983-1004, abr./jun. 2017. Disponivel em:

http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n2.9809.
NETo DoloGi # A Ao z T o =
- gTﬂ pAS_ [meTo /‘[ BLCATIZ AL AT
& JARco ™ e macneRe2] ¢—

O}I"' L Jg,l,u \;L/.LO/J/JQJ.LL

)

{

=
=)

oedenpein-soq op eweiboig
SALVAINN - uenbey op ejep op epepisieAun

SAIVAINN

02031 0anis3 oa OLN3IWVHOIL
OPIeulag BJjenI|Q seieAR) ejiosug epuensep
BX3 selouel) ep oujsug we leuoissyoid opensepy

seyl

Fonte: Autora, 2018
A introducédo do texto apresenta as mudancas ocorridas com o0 avanco de

novas tecnologias em um novo contexto social, que exigem um novo profissional,

mais preparado, reflexivo e critico. Assim traz o texto:

As mudancas ocorridas no contexto social nos Ultimos anos tém
potencializado o avanco de novas tecnologias, modificado as percepcfes
das pessoas quanto a importancia de um mundo vivo, interligado em redes
comunicacionais e em constante transformacdo. Segundo Ranali e
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Lombardo (2006), essa conjuntura tem exigido novo perfil profissional, que
além da qualificacé@o profissional, tenha senso critico e reflexivo, saiba se
comunicar de forma eficiente, solucionar problemas de forma criativa, atuar
em equipe, ter lideranca administrativa e de gerenciamento (DARIUS;
LOPES, 2017, p. 984-985).

Ao ler esse paragrafo, o professor fez o seguinte questionamento:

Professor: Somos preparados para resolver problemas?

Assim, inicialmente a discussdo se deu acerca de como somos preparados
para atuar no século XXl com base na educacdo que tivemos no século anterior.
Conforme as autoras do texto, a universidade deve ser o local de qualificacao
profissional que norteia 0 desempenho adequado nas atividades laborais e insere o
sujeito nessa mudanca na forma de ensinar. Um ensino com pesquisa, com reflexao
e que atende as necessidades do novo cenario social, politico e econdmico
(DARIUS; LOPES, 2017).

Nesse sentido, as autoras afirmam que:

A sociedade contemporanea tem colocado em debate aspectos relativos a
educacdo e a formacao profissional para o adequado desempenho laboral.
A Universidade deve ser o lugar em que o estudante adquire habilidades
educacionais, profissionais e de trabalho, todavia, esta deve extrapolar os
modelos tradicionais de ensino (DARIUS; LOPES, 2017, p. 985).

Com esse contexto, as autoras pontuam a importancia de harmonizar
estratégias de ensino com os conhecimentos a serem construidos pelos alunos de
forma ativa e indagadora, estimulando-os a serem individuos curiosos em seu

préprio meio social.

Conforme Darius e Lopes (2017), sdo muitas as possibilidades que se tem
com as metodologias ativas, principalmente no que se refere ao desenvolver do
pensamento critico e reflexivo. O que se verifica € que, de fato, essas metodologias
podem proporcionar a aquisicdo de conhecimentos de forma articulada com a
realidade escolar e, ao mesmo tempo, confrontar teorias e praticas, o que possibilita

uma autonomia no processo de ensino e de aprendizagem.

Para tanto, esse artigo trouxe, enquanto metodologia ativa, uma proposta
para inovacdo do ensino que objetiva ultrapassar a forma de apenas transmissao

e/ou aquisicdo do conhecimento pelo aluno e seja capaz de desenvolver nos alunos
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um pensamento critico e reflexivo. Com esse intuito, o referido trabalho abordou o
caminhar da metodologia da problematizacdo, apontando as vantagens e

desvantagens advindas de utilizar essa abordagem no ensino.

Sobre o desenvolvimento da metodologia da problematizacéo, Darius e Lopes
(2017), apontam que o trabalho com arco de Maguerez é mais uma alternativa
inovadora que possibilita instigar o pensamento critico e autbnomo do aluno diante

de seu processo de aprendizagem. Fato este demonstrado pelo excerto a seguir:

A Metodologia da Problematizacdo prevé uma maneira diferente do
estudante se relacionar com o objeto de estudo. A prépria estrutura na qual
o Arco de Maguerez esta formada, sendo ele um esquema norteador, indica
que o aluno necessita ser ativo em todos 0os momentos do processo e
precisa elaborar sinteses individuais e coletivas a medida que transcorre o
trabalho. Por meio de cada etapa do referido arco, € possivel a
compreensdo dos diversos aspectos da realidade investigada e o
crescimento no processo investigativo, que vai desde a observacdo até o
planejamento e execucdo de acdes transformadoras (DARIUS; LOPES,
2017, p. 1002).

O texto estudado evidenciou o desenvolvimento das etapas do arco de
Maguerez (Observacao da realidade, pontos-chave, teorizacdo, hipbéteses de
solucéo e aplicacao a realidade). Dessa forma,

Essas fases permitem um trabalho articulado e imbuido de sentido, no qual
um momento esta ligado ao outro e se complementam, objetivando o
aprofundamento dos estudos pelos alunos e a identificacdo das

possibilidades de transformacgdo na pratica (DARIUS; LOPES, 2017, p.
986).

O Quadro 9 apresenta uma sintese do entendimento do professor com

relacdo as etapas descritas pela metodologia.

Quadro 9: Descricao das etapas da metodologia da problematizagao

METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO

12 Etapa Observacgéao da realidade | Delimitacdo do problema

22 Etapa Pontos-chave Aspectos principais a serem estudados

32 Etapa Teorizacao Estudo dos pontos-chave

42 Etapa Hipoteses de solucéo Possiveis alternativas para resolucado do
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problema

52 Etapa Aplicacéo a realidade Acdes para aplicar as hipoteses viaveis

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Diario de Campo da Pesquisadora, 2018.

Nesse momento da investigacdo, registrei no meu diario de campo que
deveria ter oportunizado mais encontros para estudos com o professor, pois a minha
percepcao era de que ele ainda estava inseguro quanto ao desenvolvimento da
metodologia da problematizacao.

Em conversa com o professor ele manifestou que gostaria de aprofundar
mais sobre a metodologia da problematizacéo; disse que os estudos

deveriam ser de pelo menos 4 horas por semana de duracdo e ndo de 3
horas (Pesquisadora, Diario de Campo, 06/08/2018).

Entretanto, felizmente, com a etapa do planejamento fomos retomando os
conceitos e, a medida que viamos necessidade, reviamos algumas questdes e
assim conseguiamos estruturar o pensamento, abarcando o desenvolvimento da

metodologia.

4.3 Etapa lll: Planejamento das aulas

A fase do planejamento foi 0 momento oportuno para que, junto ao professor,
pudesse pensar e estruturar a melhor maneira de desenvolver as etapas da
metodologia da problematizacdo. Saliento que cada planejamento contemplou as
aulas que seriam ministradas durante uma semana, sendo que cada encontro teve
duracdo de 3h corridas. Para contemplar o planejamento das aulas dessa
investigacao, tomei como base a ideia de Libaneo (2013), segundo o qual,

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previsédo
das didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do
processo de ensino. O planejamento € um meio para se programar as acfes

docentes, mas € também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente
ligado a avaliacédo (LIBANEO, 2013, p.245).

Assim, 0 ensino requer percorrer um caminho para se chegar ao objetivo
proposto. Para tanto, é necessaria uma direcdo eficaz e um trabalho sistematizado

do professor, com a finalidade de prover as condigcdes e meios pelos quais os alunos
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consigam consolidar ativamente os conhecimentos, as habilidades, atitudes e
convicgbes. Sempre tomando como eixo central um ensino que assegure, com
eficacia, uma abordagem reflexiva e critica, com estratégias pedagdgicas que
permitam o0 encontro ativo do aluno na pratica e facilite a construcdo dos
conhecimentos (LIBANEO, 2013).

Essa fase possibilitou ainda fazer um feedback das aulas. Assim, o professor
pdde relatar como estavam sendo as aulas de ciéncias com a Metodologia da
Problematizacéo e, quando necessario, pude intervir com possiveis contribuicdes de
melhoria. Pois, conforme expressa Libaneo (2013, p. 249), “o plano € um guia e ndo
uma decisao inflexivel’. Nesse sentido, ao se deparar com ponto ou situagdo que

requer mudanca, pode-se usar deste momento para reorganizar o trabalho.

Nessa perspectiva, Libaneo (2013), ainda destaca:

O planejamento ndo assegura, por si s6, o andamento do processo de
ensino. Mesmo porque a sua elaboracdo estd em funcdo da direcao,
organizagdo e coordenagdo do ensino. E preciso, pois, que os planos
estejam continuamente ligados a pratica, de modo que sejam sempre
revistos e refeitos (LIBANEO, 2013, p. 250).

Para tanto, Tardif (2014), ressalta que o exercicio da pratica docente ndo pode
ser uma acao mecanica, “domesticada”, vista mera ou exclusivamente como a tarefa
de um técnico ou um executor. Percebe-se, assim, a importdncia do papel do
educador como sujeito do processo de construcdo e reconstrucdo do saber
ensinado, pois exige-se que se alongue as condicdes dos educandos, como
individuos criadores, instigadores e inquietos; sabedores de que aprender
criticamente é possivel (FREIRE, 2004).

Atendendo ao proposto pelo planejamento, descrevo o ocorrido em cada
encontro de planejamento, bem como as reflexdes que aconteceram durante esses

momentos.

Plano 1

Nesse encontro apresentei ao professor o planejamento que havia
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estruturado previamente. Ele considerou boa a proposta e que teria boa aceitacao
por parte dos alunos, mas sugeriu algumas modificagbes de maneira a contribuir
com o éxito da pesquisa. Registrei sua contribuicio em meu diario de campo,
conforme texto que segue:
Olha, eu gostei bastante da proposta, ainda mais em se tarbalhar com eles
(alunos) sobre as doencas a que eles propios tem contato, e poderemos
ainda fazer comparagfes e verificar que mesmo que algumas doengas
apresentam pontos comuns, alids sintomas comuns, também apresentam
pontos em que sao diferenciadas. Mas eu acho que talvez seria melhor nés
irmos ao posto de salde e convidar a enfermeira a vir a escola, pois ja
convidamos outras vezes e ela veio, assim evita um certo tumulto 1a, pois

sdo em média 25 alunos e o posto tem atende um grande nimero de
pessoas (Pesquisadora, Diario de Campo, 03/09/2018).

A principio havia pensado em propor que os alunos fossem ao posto de saude
para conversar com a enfermeira para realizar a primeira etapa da metodologia.
Entretanto, por conhecer a realidade dos alunos e do posto de saude local, que
atende diariamente grande numero de pessoas, 0 professor sugeriu que
convidadssemos a enfermeira para vir até a escola para conversar com 0s alunos.
Isso facilitaria 0 processo por ndo ser preciso retirar os alunos da escola no

momento da aula.

Este planejamento objetivou trabalhar com os alunos a etapa da observacgao
da realidade, a fim de que eles extraissem uma problematica para ser o ponto inicial
do estudo, contemplando também a identificacdo dos pontos-chave que nortearam o
estudo pelos alunos. Nesse sentido, Colombo e Berbel (2007), destacam:

Entdo, a primeira etapa € a da Observacdo da realidade e definicao do
problema. E o inicio de um processo de apropriacdo de informacdes pelos
participantes que sdo levados a observar a realidade em si, com seus
proprios olhos, e a identificar-lhes as caracteristicas, a fim de, mediante os
estudos, poderem contribuir para a transformacéo da realidade observada.

Os alunos, apoiados pelo professor, selecionam uma das situacfes e a
problematizam (COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 125).

Nas primeiras aulas o professor teve a incumbéncia de solicitar aos alunos
gue se dividissem em quatro grupos, sendo que cada grupo abordaria um dos
microrganismos apresentados. Inicialmente o professor propds colocar no quadro as
principais caracteristicas de cada microrganismo (Virus, bactéria, protozoarios e
fungos), para que os alunos conseguissem relembrar com mais facilidade e

relacionar as caracteristicas das doencgas que lhes seriam apresentadas.
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Durante a etapa da observacao da realidade, os alunos receberam a visita da
enfermeira que Ihes falou sobre os casos principais de doencas no posto de saude
do bairro, sobre algumas formas de contaminacédo das doencas e seus causadores.
Essa fala com a enfermeira foi substancial para que os alunos conseguissem atingir
0 ponto central da investigacdao, que, conforme Berbel, Oliveira e Vasconcellos
(2010), seria a definicAo do problema a investigar. Quanto a esse aspecto, as
autoras afirmam:

Definido o problema a investigar, este é o objeto central de todo o processo.
Embora os resultados sejam importantes, ja que se pretende promover
transformagbes, o processo todo é altamente relevante, em vista do

desenvolvimento de atitudes cientificas, politicas e éticas (BERBEL;
OLIVEIRA; VASCONCELLOS, 2010, p. 35).

Como esse plano foi destinado a organizacao e estruturacdo das aulas que

iriam ser trabalhadas ao longo da semana, conversei com o professor sobre a

etapa subsequente, a observacdo da realidade, a fase da identificacdo dos

pontos-chave que seriam estudados. Com esse Viés, a proposta seria oportunizar

aos alunos um momento para que pudessem refletir sobre os possiveis fatores e

determinantes do problema apontado. Segundo expressam Darius e Lopes
(2017), quanto a etapa dos pontos-chave,

Esse momento revela a sintese mental que o aluno faz a partir do que ja

visualizou anteriormente, de modo que tenha clareza do que de fato é

importante estudar para tentar responder a problemética formulada
(DARIUS; LOPES, 2017, p. 987).

ApoOs o professor ter passado as caracteristicas no quadro, dividido os grupos
e os alunos terem recebido a visita da enfermeira para sua fala inicial, sugeri ao
professor destinar um tempo para os alunos de cada grupo conversarem entre si,
para delimitar o problema de estudo. Queria possibilitar que os proprios alunos
refletissem sobre o tema a ser estudado e, dessa forma, atingissem o proposto das

aulas.

Plano 2

Em conversa com o professor, discutimos que as proximas aulas iriam

compor a etapa da teorizacdo. Para essa fase do estudo, colocamos um apanhado
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de situacbes para o aluno ter o contato literario pretendido nessa etapa da
metodologia, que objetivou o estudo das principais caracteristicas dos
microrganismos, da sua acado enquanto seres patogénicos e dos sintomas das

doencas causadas por eles.

Concluida, com o planejamento anterior, a identificagdo dos principais pontos

a serem estudados com a problematizacido, parte-se para a teorizacdo. E nessa

etapa que os estudos tomam uma dimensdo mais tedrica, 0 que exige tempo e

aprofundamento. Segundo Colombo e Berbel (2007, p. 125), “¢é o momento de
construir respostas mais elaboradas para o problema”.

Aqui, a partir dos pontos-chave, tentando responder a problematica, os

alunos séo levados a organizarem-se para pesquisar em diversos tipos de

materiais: livros, artigos de internet, periédicos, documentérios, reportagens;

eles sdo orientados a realizarem: leituras, entrevistas, questionarios,

observacfes diretas, enfim, a investigar de formas diversificadas tudo o que
for relevante para o tema (DARIUS; LOPES, 2017, p. 987).

Assim, esse plano compreendeu a leitura no livro didatico, para
aprofundamento tedrico, a pesquisa no laboratério de informética, para que os
alunos realizassem uma pesquisa dirigida sobre as principais doencas causadas por
esses microrganismos e, finalmente, a conversa com a enfermeira responsavel pelo
posto de saude, que retornou a instituicdo, para falar sobre as maiores incidéncias
gue acometiam o bairro do entorno da escola e responder alguns questionamentos

que os alunos haviam pontuado.

Para o momento da leitura do aporte teérico, no livro didatico'’, referente ao
microrganismo que cada grupo fosse abordar, conversei com o professor se poderia
levar os alunos para outros espacos da escola, fora da sala de aula. Ele respondeu
que sim, e disse que seria bom para os alunos, pois seria um local diferente do
usual. Registrei sua fala em meu diario de campo:

Verdade, podemos levar os alunos sim para fora da sala, até mesmo porque
eles gostam quando fazemos atividades em outros espacos, parece que

eles se sentem mais livres, soltos, e desenvolvem melhor o que solicitamos
(Pesquisadora, Diario de Campo, 13/09/2018).

17 PEREIRA, A. M.; SANTANA, M.; WALDHELM, M. Projeto Apoema Ciéncias. 7° ano. 2 ed. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2015.
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O estudo com o livro didético, a entrevista com a enfermeira e a pesquisa no
laboratério de informatica foram fundamentais para prosseguir com o trabalho, pois,
nessa etapa, os alunos precisavam relembrar as principais caracteristicas dos
microrganismos ja estudadas anteriormente com o professor em outras aulas.
Também precisavam conhecer as doencas causadas por eles e sua forma de

contagio e prevencao.

Nesse sentido, conforme Colombo e Berbel (2007, p. 124), é necessario que
os alunos, no decorrer das aulas, facam a “investigacdo de cada um dos pontos-
chave, buscando informagOes onde quer que elas se encontrem e analisando-as

para responder ao problema, compondo assim a teorizacao”.

Plano 3

Com o planejamento das préximas aulas, tinha sugerido ao professor que
propusesse aos alunos a construgdo de cartazes para contemplar a etapa da
“elaboracao das hipoteses para solugao do problema” (COLOMBO; BERBEL, 2007,
p. 124). Entretanto, ele colocou que os alunos tinham habilidades com a construcao
de slides e se poderia fazer uso dessa ferramenta com os estudantes, ao invés dos
cartazes. Segue o registro do meu diario de campo com a fala do professor:

Entdo, Priscila, eu acho que ao invés de pedir que os alunos construam
cartazes, sera se ndo poderiamos levar eles ao laboratério de informatica e
pedir que construam os slides no PowerPoint? Porque assim, eu penso que

poderia até auxiliar eles no momento da apresentacdo (Pesquisadora, Diario
de Campo, 20/09/2018).

Respondi ao professor que seria uma boa ideia, considerando o gosto dos
alunos pelas midias digitais. Para isso, ficaria na responsabilidade dos alunos a
estruturagcéo dos slides. Nesse sentido, conforme Castro, Gongalves e Bessa (2015,
p. 20228), essa etapa da metodologia da problematizag&o “consiste no levantamento
das hipoteses para resolucdo do problema. E a fase em que o aluno se questiona
sobre o que é preciso fazer para solucionar o problema, considerando o estudo

realizado e alternativas para a sua resolugao”.
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Plano 4

Prosseguindo com as aulas e o caminhar da metodologia da problematizacéo,
nesse momento do planejamento pensei, com o professor, na organizacdo das

apresentacdes, e em qual seria o sentido dessa aplicacédo na realidade.

Como os alunos ja haviam se manifestado nas aulas anteriores que
acreditavam que a melhor maneira de prevencao poderia ser a conscientizagao,
guestionei o professor se essa apresentacdo poderia ser no patio da escola para
todas as turmas. Ele ponderou que, em virtude de os alunos se sentirem
constrangidos, seria melhor que fossem selecionadas algumas turmas e que essa
apresentacao ocorresse na propria sala de aula.

Seria até uma boa os alunos apresentarem os resultados da investigagdo a
toda a escola, mas eu penso que eles se sentiiam um pouco

envergonhados com essa proposta e talvez ndo seria muito interessante,
pois ndo ficaria espontaneo (Pesquisadora, Diario de Campo, 20/09/2018).

Assim, concordamos que seria uma apresentacao com slides para os alunos
do 6°, 8% 9° anos; e que essa apresentacdo ocorreria dentro da sala de aula dos
préprios alunos; assim, as outras turmas viriam prestigia-los. O objetivo entédo seria

impactar os demais estudantes quanto a prevencdo das doencas estudadas,

mostrando a importancia de pequenas a¢cdes que muito ajudam em preveni-las.

Desse modo, esse momento seria oportuno e iria contemplar a finalizacdo da
metodologia da problematizacdo com a devolutiva do aluno ao meio em gue ele esta
inserido. Nesse viés, as hipoteses estruturadas na etapa anterior poderiam ser
aplicadas na realidade como um retorno do estudo dado pela investigagcéao
(COLOMBO; BERBEL, 2007).

Conforme Darius e Lopes (2017, p. 988), “sdo as acOes que poderiam ser
colocadas em prética visando aplicar as hipéteses viaveis que auxiliariam na solucéo

da problemética levantada”.

Segue a descricdo da etapa IV que se refere ao desenvolvimento das aulas
de ciéncias ministradas pelo professor participante da pesquisa. Essa caracterizagao
apresenta os objetivos, um breve relato e a duragéo de cada aula, bem como minha

analise e minhas reflexdes durante o processo.
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4.4 Etapa IV: Aulas

Primeira Aula

Objetivo da aula: Observacéo da realidade e identificacdo dos pontos-chaves.
Duracédo da aula: 2 horas/aula

Nesse primeiro dia de contato com os alunos entramos em sala de aula, eu e
o professor participante da pesquisa. Estava de posse do diario de bordo para que

pudesse fazer as anotacfes pertinentes a minha observacao.

O professor organizou as carteiras dos alunos em 4 filas, sendo que cada fila
era formada por 6 alunos. Os alunos entraram na sala bastante agitados, mas o
professor conseguiu acalma-los. Em seguida, me apresentou aos alunos e expliquei
a eles o propdsito pelo qual eu estaria presente nas aulas. Expus a proposta que

seria desenvolvida, apresentando a metodologia para os alunos.

E primordial que o professor se atente durante o decorrer de todo o trabalho,
tornando claros os objetivos de cada etapa do arco de Maguerez, bem como onde
pretende chegar. E, quando necessario, deve fazer as devidas intervengdes com
vistas a boa qualidade do processo. De igual modo, é fundamental ter em mente que
a retomada em alguns momentos faz-se necessaria para que nao se perca a
esséncia, considerando que cada momento esta interligado ao outro (DARIUS;
LOPES, 2017).

Conforme apresentado na Figura 11, o professor iniciou falando sobre a
tematica que seria abordada nas proximas aulas e como se daria a conducéo das
atividades. Apds esse momento, o0 professor colocou na lousa algumas
caracteristicas a respeito dos microrganismos (Virus, Bactérias, Protozoarios e

Fungos).

18 Neste momento verifico a importancia de ressaltar que minha intervengdo enquanto pesquisadora
foi meramente com o desenvolvimento da metodologia da problematizacdo, néo interferindo no
conteddo ministrado pelo professor participante da pesquisa, devido ao fato de o mesmo ter
habilitacdo profissional para atuacao.
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Figura 11: Fotografia do quadro negro escrito pelo professor participante contendo

as principais caracteristicas dos microrganismos estudados
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Fonte: Autora, 201

Ao explicar sobre a proposta de trabalho com a metodologia da
problematizacdo, o professor colocou que os alunos seriam 0s protagonistas das
atividades, isto €, eles seriam o0s responsaveis por desenvolver a construgdo do
conhecimento e o professor seria 0 mediador desse processo. Segue um trecho de
meu diario de campo contendo a fala do professor quanto a essa dinamica:

Um dos pontos importantes nesse trabalho que iremos fazer com esse
conteldo é que vocés irdo ter autonomia para desenvolver as atividades,
ndo € que vocés irdo fazer o que quiser, mas, irdo construir as perguntas e
verificar dentro da abordagem do contetdo o que lhes chama a atencdo. O
gue causa curiosidade, o pode ser investigado. Mas para isso, vocés devem
estar atentos e realmente se envolverem no que eu for propor, mas também
podem me questionar, quando né&o ficar claro, ou quando ndo concordarem,

dai iremos conversar para ver a melhor maneira de fazer as atividades que
véo sendo propostas (Pesquisadora, Diario de Campo, 11/09/2018).

O professor solicitou entdo que 0s alunos se organizassem em quatro grupos,
contemplando os microrganismos que seriam abordados. Para isso, os alunos
deveriam pensar em eleger, em cada grupo, uma pessoa que seria o “lider” e uma
outra que seria o “auxiliar” para conduzir o trabalho no grupo. O professor
mencionou ainda que iria fazer um sorteio para a escolha dos temas e, conforme o

tema sorteado para o grupo, toda a sua abordagem e o olhar do grupo seria com
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esse viés. Segue a descricdo de sua fala registrada em meu diario de campo:

Entdo, como vocés irdo se organizar em quatro grupos, vou pedir que
escolham dentro do grupo duas pessoas, uma que sera o lider do grupo e
outra que sera o auxiliar. S6 que entendam uma coisa, o lider ndo é no
sentido de mandar no grupo e o restante obedecer, mas de conduzir em
certos momentos, de se precisar ser o porta voz do grupo, enfim, escolham
com atengcdo. Tem que ser uma pessoa responsavel, e que consiga
desempenhar esta funcédo no grupo. Outra coisa, € que além do lider, vocés
devem escolher um auxiliar, essa pessoa vai responder pelo grupo na
auséncia do lider e vai auxiliar naquilo que for preciso (Pesquisadora, Diario
de Campo, 11/09/2018).

Percebi que os alunos aceitaram a proposta e, a medida que o professor foi
explicando, colocando o proposto para a aula e eles foram entendendo, ja
comecaram a pensar também nos grupos que queriam formar para desenvolver o

trabalho.

Ao passar no quadro as caracteristicas, o professor explicou aos alunos sobre
as cinco etapas da metodologia da problematizacdo e como seria trabalhada em
consonancia ao conteudo de ciéncias. Falou que as caracteristicas que ele passara
no quadro iriam auxilid-los na primeira etapa que dizia respeito a observagdo da
realidade. Destaco que os alunos nao iriam estudar, necessariamente, sobre 0s
microrganismos, porque esse conteldo outrora ja havia sido ministrado; entdo, era

uma forma de recapitulagéo para o que de fato estava por vir.

O professor explicou, ainda, que a abordagem seria quanto as doencas
causadas por esses microrganismos aos seres humanos, e que o objeto de estudo e
investigacdo dos alunos entéo seria esse. Assim, com a primeira etapa, o professor
mencionou que os estudantes deveriam observar algum problema real relacionado
as doencas, mas que fosse uma probleméatica que eles gostariam de saber. Algo

sobre o que eles se questionassem.

Nesse sentido, considero importante que o ponto de partida para o trabalho foi
a seguinte situacdo: Para a identificagdo de problemas possiveis a serem estudados
e, consequentemente, para o desenvolvimento da investigacdo, a observacao da
realidade se deu a partir do fato de que na escola, quando os alunos faltavam aula
para ir se consultar no posto de saude, a provavel causa da falta e o possivel

diagnostico eram, na maioria dos casos, doencas causadas por microrganismos
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patogénicos.

O estudante vai tomar um recorte da realidade como ponto de partida e de
chegada em seu estudo, reconhecer a constante relacdo entre teoria e
pratica ao longo do percurso em cada estudo; considerar a realidade
concreta para aprender com ela e para nela intervir, em busca de solug8es
para seus problemas; conscientizar-se da complexidade dos fendmenos
sociais; entre outras (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015, p. 20227).

Assim, a Metodologia da Problematizacéo é utilizada em situacdes nas quais
os temas estejam relacionados com a vida em sociedade. Essa metodologia se opde
ao método tradicional, pois ndo opera a logica da transferéncia de conhecimento,

mas a partir de possibilidades de construcéo ou producéao.

Nesse viés, a pratica social, verificada na Problematizacdo, consiste em se
aproximar da realidade, aprender com ela e obter elementos para levar algo de volta
a essa realidade, em forma de reflexfes ou sugestdes, de modo a tomar consciéncia
de como ela se coloca no seu todo; o que, por sua vez, envolve o questionamento
da realidade com o conteudo (FREIRE, 2004; GASPARIN, 2009; BERBEL, 2014).

Segunda Aula
Objetivo da aula: Observacéao da realidade e identificacdo dos pontos-chave
Duracédo da aula: 1 hora/aula

Essa aula foi destinada a visita da enfermeira do posto de saude'® do entorno
da escola, para uma conversa inicial com os alunos para que pudesse apresentar

alguns dados relacionados a ocorréncia de casos de doencas causadas por

microrganismos patogénicos e assim trazer a realidade até os alunos.

O professor pediu que os alunos pegassem seus cadernos e anotassem
algumas informacfOes passadas pela enfermeira durante sua fala. A enfermeira
(FIGURA 12) abordou em sua fala sobre as principais doencas causadas pelos

microrganismos referentes ao estudo. Apontou alguns casos de maior repercussao

19 O posto de salde ficava localizado ao fundo do prédio da escola, assim foi propicio convidar a
profissional para vir até a escola.
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no municipio de Juina e, em especial, no bairro da escola e do PSF.

Figura 12: Conversa com a enfermeira

Fonte: Autora, 2018.

Nesse sentido, as probleméticas (os pontos-chave) levantadas foram:

1. Quais eram as doencas que mais acometiam os jovens do 6° ao 9° ano da

escola?
2. Essas doencas eram causadas por quais microrganismos patogénicos?
3. Como conscientizar na prevencao dessas doencas?

Em relacdo a essa etapa, Darius e Lopes (2017), colocam que o ponto de

partida para as discussfes seja ensinar 0s alunos a problematizarem, pois,

E pela reflexdo critica que eles conseguem pensar as dificuldades, as
caréncias, as discrepancias e contradi¢cdes existentes na realidade. [...]. Por
meio dessa proposta percebe-se que os problemas da realidade vivida,
especificamente a educacional, nunca estédo isolados. Eles estdo sempre
envolvidos em possiveis causas, as quais, nessa proposta, denominam-se
fatores e determinantes do problema. Os fatores sdo motivos mais
especificos que estdo proximos e possiveis de serem percebidos, ja os
determinantes maiores sdo varidveis menos evidentes, que estdo mais
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distantes, mas interferem na existéncia do problema em estudo (DARIUS;
LOPES, 2017, p. 987).

Assim, a metodologia da problematizagdo situa-se no ambito da didatica, com
acOes para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Igualmente, a partir de
um recorte que envolve temas que estejam relacionados com a realidade da vida em
sociedade, é possivel extrair uma situacdo problema relevante para o estudo e a
pesquisa. Portanto, tal caminho metodolégico € capaz de orientar a prética
pedagdgica de um educador, cuja preocupacdo seja 0 desenvolvimento da
autonomia intelectual de seus alunos (PRADO et al., 2012; BERBEL, 2012).

Terceira Aula
Objetivo da aula: Teorizagao.
Duracéo da aula: 2 horas/aula

Nesse dia, o professor entrou em sala e comunicou aos alunos que nesse 3°
bimestre ndo haveria prova escrita enquanto avaliacdo e que o conjunto de todas as
atividades que os alunos estavam desenvolvendo iria compor uma somatoria de

acOes a partir das quais eles seriam avaliados na disciplina.

Outra situacéo colocada pelo professor foi de que o momento de leitura seria
diferenciado, pois cada grupo iria escolher um local dentro da escola (no pétio) para
fazer uma leitura critica®® sobre o capitulo destinado ao assunto. O professor
solicitou aos alunos que, nessa atividade, fizessem a leitura em voz alta, que um dos
colegas do grupo fizesse anotacdes pertinentes ao conteudo e, que, quando
houvesse necessidade, discutissem sobre o assunto para esclarecimento das

davidas.

O professor entdo levou os alunos para a area verde da escola (patio) e

solicitou que fizessem uma leitura critica do capitulo do livro didatico referente aos

20 O professor solicitou aos alunos que discutissem e anotassem as informagdes necessarias ao
desenvolvimento do trabalho, verificassem o que seria preciso buscar a mais de informacé&o sobre as
doencgas que estavam sendo estudadas e finalmente suas ddvidas e apontamentos pessoais.
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microrganismos estudados por cada grupo. Dessa forma, os alunos se dividiram em
seus grupos e se espalharam pelo patio da escola. Com isso, percebi que tiveram

possibilidade maior de leitura e discussao.

Figura 13: Alunos em diversos locais da escola para 0 momento da leitura

Fonte: utora, 2018'.

O momento de leitura foi propicio para a etapa da teorizacdo, pois permitiu
aos alunos se sentirem a vontade para discutir sobre a tematica do estudo. Durante
esse momento, os alunos, ao fazerem a leitura do texto do livro, discutiam entre si

sobre as informacdes contidas no livro e relacionavam com fatos do seu cotidiano.

Para Diesel (2016), € necessaria a construcdo de situagfes que possam

envolver os alunos de forma critica com a realidade que os cerca, pois,

Dessa forma, ao serem oportunizadas situacdes de aprendizagem
envolvendo a problematizacao da realidade do aluno, nas quais o estudante
tenha papel ativo como protagonista do seu processo de aprendizagem,
interagindo com o contetido, ouvindo, falando, lendo, relendo, questionando
e debatendo, estara praticando e aperfeicoando habilidades como observar,
refletir, confrontar, planejar, replanejar, entre outras (DIESEL, 2016, p. 53).

A metodologia da problematizacao, utilizada em situagbes nas quais 0s temas
estejam relacionados com a vida em sociedade, se opde ao método tradicional, pois



122

ndo opera a logica da transferéncia de conhecimento, visto que trabalha

possibilidades de construg¢ao ou produgéo.

Nesse viés, a pratica social, verificada na Problematizacdo, consiste em se
aproximar da realidade, aprender com ela e obter elementos para levar algo de volta
a esta realidade, em forma de reflexdes ou sugestbes, de modo a tomar consciéncia
de como ela se coloca no seu todo; o que, por sua vez, envolve o questionamento
da realidade com o conteudo (FREIRE, 2004; GASPARIN, 2009; BERBEL, 2014).

Nesse sentido, entende-se que 0s conhecimentos cientificos se fazem
presentes no cotidiano. Fazem parte do repertorio social mais amplo, estdo muito
presentes nos meios de comunicacao e influenciam decisdes éticas, politicas e
econbmicas que atingem a humanidade como um todo. H& que se considerar que a
Ciéncia ndo € mais um conhecimento cuja disseminacdo se da exclusivamente no
espaco escolar pela via da transposicdo didatica, nem o seu dominio esté restrito a
uma camada especifica da sociedade, que a utiliza profissionalmente (DELIZOICOV;
ANGIOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Quarta Aula
Objetivo da aula: Teorizagéo
Duracédo da aula: 1 hora/aula

Essa aula foi destinada a pesquisa, no laboratério de informatica, sobre as
doencas que cada grupo iria abordar e a elaboracdo dos questionamentos para a

conversa com a enfermeira na proxima aula.

Assim, os alunos se dirigiram ao laboratério de informatica para pesquisar
sobre as doencas causadas pelos microrganismos que estavam sendo abordados.
Foi proposto que cada grupo pesquisasse sobre as doencas relacionadas ao
microrganismo de seu grupo, apontando o nome das doencas pesquisadas, a forma
de transmissdo e/ou contaminacdo, bem como suas causas. Os locais de busca

para a pesquisa foram: Demonstre.com / infoEscola / Brasil Escola / Toda
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matéria.com / Portal.fiocruz.

A Figura 14, a seguir, apresenta os alunos no laboratorio de informética,

realizando a pesquisa sobre as principais doencas causadas por microrganismos.

Figura 14: Alunos no laboratorio de informéatica

Fonte: Autora, 2018.

Durante todo o tempo que os alunos realizaram a pesquisa, o professor ficou
a disposicdo dos estudantes para auxiliar no que fosse necessario. O propésito da
pesquisa no laborat6rio foi contribuir com os alunos para que conseguissem escolher
as doencas para estudo com mais propriedade de conhecimento sobre suas

possiveis causas e/ou formas de transmissédo/contaminacao.

Ao final da aula, o professor orientou os alunos a elaborarem
questionamentos referentes as doencas sobre as quais iriam pesquisar de forma

mais aprofundada e também referentes a informacdes sobre ocorréncias do bairro.
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O professor explicou aos estudantes que tais perguntas seriam destinadas a
enfermeira que retornaria na proxima aula para complementar as informacdes que ja
tinham recebido. Salientou ainda que este momento iria compor a etapa da

teorizacdo da metodologia da problematizacao.

Quinta Aula
Objetivo da aula: Teorizacgéo.

Duracédo da aula: 2 horas/aula

Y

Essa aula foi destinada para o retorno da enfermeira a escola, quando
respondeu aos questionamentos dos alunos referentes as doengas estudadas.

No decorrer da fala da enfermeira, respondendo as perguntas, os alunos se
mostraram atentos e curiosos em saber mais sobre o assunto. Perguntavam sobre
as possiveis doencas e as formas de prevencédo. Elaborei um quadro (QUADRO 10)

com as perguntas que cada grupo se prop0s a fazer:

Quadro 10 — Questionamentos destinados para a enfermeira a respeito das doencas

causadas por microrganismos, elaborados pelos alunos no momento da teorizagao

MICRORGANISMOS QUESTIONAMENTOS

FUNGOS 1- Qual é a doenca de maior ocorréncia no
municipio de Juina causada por fungos?
2- No bairro da escola ha muitos casos de
micoses entre as pessoas?

3- Aperto de mao pega micose?

VIRUS 1- Por que as viroses causam febre alta?

2- Por que os antibiéticos ndo possuem efeito
sobre 0s virus?

3- No bairro da escola quais sao as doencas de
maior ocorréncia causadas por virus?

PROTOZOARIOS 1- Qual érgédo do corpo € mais atingido pelos
protozoarios?

2- Qual a doenca causada por protozoério de
maior ocorréncia em Juina?

3- Os protozodrios gostam do coracao?

BACTERIAS 1- Quais doencgas sao mais comuns em nosso
bairro causadas por bactérias?
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2- A sifilis tem cura?

3- O que significa IST?

4- Existe registro de casos de sifilis em Juina? E
No Nosso bairro?

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Diario de Campo da Pesquisadora, 2018.

Com as respostas da enfermeira para esses questionamentos, os alunos
conseguiram mais subsidios para o embasamento tedrico acerca do assunto

estudado, finalizando a etapa da teorizagao.

Sexta Aula
Objetivo da aula: Hipdteses de solucéo.
Duracédo da aula: 1 hora/aula

Essa aula contemplou a etapa de elaborar as hipéteses de solucdo do
problema. Nesse sentido, cada grupo construiu sua apresentacdo de slides que
visava a conscientizacdo dos demais alunos de outras turmas quanto a prevencao

das doencas que estavam abordando.

Por questdes éticas e de sigilo, na verséo final entregue aos alunos, foram
ocultadas informacdes referentes a nomes dos alunos, nome do professor e o nome

da escola onde foi desenvolvida a pesquisa.

O professor solicitou aos alunos que, apés terem feito a parte da observacao
da realidade, identificassem alguns pontos a serem estudados e destinassem tempo
para o estudo com a etapa da teorizacdo. Os alunos deveriam dar o retorno a
realidade a qual pertenciam, ou seja, deveriam elaborar hipoteses para a solucdo da

problematica encontrada no desenvolver deste trabalho.

Com a quarta etapa, faz-se o levantamento das hipoteses para resolucdo do
problema, sendo este o estagio em que “o aluno se questiona sobre 0 que € preciso
fazer para solucionar o problema, considerando o estudo realizado e alternativas
para a sua resolugéo” (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015, p. 20228).

Ao estabelecer relacdes entre as diferentes informagfes teorizadas e com
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base nas reflexdes realizadas nas etapas anteriores, elaboram-se as
hipéteses de solugdo para o problema, tendo em vista o recorte da
realidade. As hipdteses podem abranger diferentes instancias ou niveis de
acdo. Essa etapa é muito rica, por mobilizar mais uma vez o potencial
reflexivo e criativo dos participantes, incluindo operacfes mentais de alto
nivel que ultrapassam a simples retencdo de informacfes na memobria
(COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 135).

Assim, a melhor maneira que encontraram de fazer retorno foi em um
momento especifico para mostrar os resultados. Decidiram apresentar aos demais
colegas de outras turmas a importancia da prevencgao para se evitar a contaminagao

com as doencas que foram elencadas para estudo.

A Figura 15 mostra a apresentacdo do grupo que abordou as doencas
causadas por Fungos. Os alunos construiram, para o momento da comunicacao,
doze slides contendo informacdes referentes as doencas onicomicose e candidiase.
A exposi¢ao contou com uma breve descricdo sobre as doengas e seus sintomas e

algumas fotos exibindo partes do corpo humano atingidas pelas doencas.

Figura 15: Material produzido pelos alunos na etapa da elaboracdo das hipoteses de

solucéo: Construcéo de apresentacéo de slides do grupo dos Fungos
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Fonte: Autora, 2018.

O grupo que abordou as doencas causadas pelas bactérias construiu dez
slides para sua apresentacdo. Com base na Figura 16, verifica-se que colocaram as
informacdes referentes as doencas Tuberculose e Hanseniase. O grupo apontou
algumas caracteristicas sobre as bactérias com uma imagem demonstrando sua

estrutura, bem como os tipos de bactérias mais comumente encontrados. Em
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seguida, os alunos fizeram uma breve abordagem sobre as doengas com algumas

curiosidades.

Figura 16: Material produzido pelos alunos na etapa da elaboracéo das hipdteses de

solucéo: Construcéo de apresentacéo de slides do grupo das Bactérias
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Fonte: Autora, 2018.

A Figura 17 exibe a apresentacao de slides do grupo que abordou as doengas
causadas pelos protozoarios. O grupo iniciou, apresentando algumas doencas
causadas pelos protozoarios. Esse grupo destacou, para maior detalhamento, a

doencas de chagas e a malaria, para caracterizar com a exposicao.

Figura 17: Material produzido pelos alunos na etapa da elaboracéo das hipéteses de

solucéo: Construcéo de apresentacao de slides do grupo dos Protozoarios
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Fonte: Autora, 2018.

Conforme demonstrado com a Figura 18, o grupo que abordou as doencas
causadas pelos virus exibiu uma apresentacdo de slides mais completa do que as
demais, no que diz respeito a informacdes referentes as doencgas. O grupo abordou
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em seu trabalho uma breve descricdo sobre o que significa virose e seus principais

sintomas.

Em seguida, apresentou algumas doencas causadas por virus, dando
destaque as doencas que o grupo abordaria. Nesse sentido, o grupo escolheu

abordar de forma mais detalhada sobre a catapora e o virus da gripe comum.

Figura 18: Material produzido pelos alunos na etapa da elaboragéo das hipéteses de

solucéo: Construcéo de apresentacdo de slides do grupo dos Virus
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Fonte: Autora, 2018.

Como se pode perceber pelas apresentacdes construidas pelos alunos,
alguns se dedicaram a colocar mais informacfes do que outros. Fato este que pode
ser entendido como uma falta de percepcéo, por parte dos alunos, de buscarem pela
construgdo do conhecimento. Conforme Berbel (2014, p. 65), alguns alunos ainda
estdo presos a um sistema tradicional de ensino, “e assim pensam, ainda, que, se 0
professor ndo estiver o tempo todo "dando aula”, "dando contetdos" e explicando
oralmente, ndo esta atuando em seu papel”. A autora acrescenta:

Os alunos, como se poderia esperar, habituados a receber informacdes e a
decora-las para reproduzir posteriormente, reagem a propostas
metodoldgicas que tragam novidades, que solicitem deles uma nova forma
de atuar ou um esforgo maior. [...] Uma metodologia que solicite deles um
desempenho ou atuacéo diferente diante do contetdo, diante da realidade,

em que o papel do professor seja estimular, provocar, apoiar, nem sempre é
bem percebida pelos alunos (BERBEL, 2014, p. 65).

Dessa forma, ocorre um entendimento equivocado por parte dos alunos, pois
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0s alunos cobram dos professores que sejam dinamicos e inovadores, mas nao
aceitam que eles proponham que facam esforco além do habitual. Esse é o

resultado de um ensino conservador e reprodutor de conhecimento (BERBEL, 2014).

Sétima Aula
Objetivo da aula: Aplicacao a realidade
Duracédo da aula: 2 horas/aula

A sétima aula e a oitava aula foram destinadas para as apresentactes dos
resultados dos trabalhos desenvolvidos pela turma aos alunos das turmas do 6°, 8° e
9° anos. Como o tempo nao era suficiente para todas as turmas assistirem a todas
as apresentacfes, o professor resolveu dividir essa apresentacdo em dois dias de

aula.

Assim, como a duracdo da sétima aula era de 2 horas/aulas, ficou acordado
que os trabalhos seriam apresentados as turmas do 6° e 8° anos e que a oitava aula

se destinaria a apresentacao para a turma do 9° ano.

Entende-se que a realidade complexa exige acdes constantes e estudos cada
vez mais complexos. Sendo assim, a Metodologia da Problematizacdo ndo € uma
estratégia fechada em si mesma. Seus desdobramentos possibilitam sempre outros
estudos, abordagens e novos olhares para o0 mesmo problema. Nesse sentido, 0
estudo de uma probleméatica ndo se esgota em uma proposta metodologica
(DARIUS; LOPES, 2017).

O processo vivenciado pela metodologia da problematizacdo pode
proporcionar uma experiéncia produtiva para alunos e para professores, tanto em
termos de aprendizagem como de crescimento pessoal. Contudo, verifica-se ser
necessaria uma ruptura do modelo tradicional e a emergéncia de mudancas nas
praticas de ensino, o0 que classifica essa experiéncia como uma inovagao
educacional (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015).
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Oitava Aula
Objetivo da aula: Aplicacao a realidade
Duracédo da aula: 1 hora/aula

Em continuacédo as aulas anteriores, esta aula foi destinada para finalizar as
apresentacdes dos alunos para a Turma do 9° ano. Esta aula teve duracdo de 1
hora/aula. Assim, cada grupo apresentou os resultados encontrados com o
desenvolvimento dos trabalhos, com o propdsito de conscientizar os colegas quanto

a importancia da prevencédo de doencas causadas por microrganismos.

Com essas atividades concluidas, nas palavras de Berbel (1998, p.144):

Completa-se assim o Arco de Maguerez, com o sentido especial de levar os
alunos a exercitarem a cadeia dialética de acédo — reflexdo — acao, ou dito
de outra maneira, a relacdo prética — teoria — prética, tendo como ponto de
partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem, a realidade
social.

A partir das informacdes em meu diario de campo referentes as etapas de
desenvolvimento da metodologia da problematizacdo, a sequéncia das aulas
conforme cada etapa e as atividades desenvolvidas pelos alunos, elaborei um

Quadro (QUADRO 11) que apresenta uma sintese dessas informacoes.

Quadro 11: Relacdo entre a descricdo das etapas da metodologia da
problematizacéo, a sequéncia das aulas ministradas pelo professor participante da
pesquisa e sintese das atividades desenvolvidas em cada etapa

Planos 1 2 3 4
Observagao da
Etapas da Realidade e Teorizacao Hipoteses Aplicacéo a
Metodologia Identificagéo dos de Solugéo Realidade
pontos-chave
Terceira, Sétima e
Aulas Primeira e Segunda Quarta e Sexta Oitava
Quinta
-Principais -Leitura do Construgcéo | Apresentacao
caracteristicas dos | livro didatico; | de slides. em forma de
Atividades microrganismos; seminario
Desenvolvidas -Pesquisa no para as
-Visita da laboratorio de demais

enfermeira. informatica; turmas da
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escola.
-Entrevista
com a

enfermeira.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Diario de Campo da Pesquisadora, 2018.

Finalmente, a ultima etapa, em que acontece a aplicacdo a realidade. Nessa
etapa o aluno aplica as hip6teses elencadas na fase anterior, objetivando solucionar
a problematica levantada inicialmente. Conforme Colombo e Berbel (2007, p. 125),
“a ultima etapa é aquela que possibilita o intervir, 0 exercitar, 0 manejar situacées

associadas a solucdo do problema”.

Contemplando a quarta etapa de minha investigacdo, trago o questionario
realizado com os alunos e a entrevista final direcionada ao professor participante da

pesquisa.

4.4 Etapa V: Questionario e Entrevista Final

Inicio minha explanacdo com a descricdo pormenorizada do questionario
entregue aos alunos do 7° ano, 0s quais participaram da pesquisa. Para esse
detalhamento, apresento as perguntas que solicitei que os alunos respondessem,
algumas respostas dadas e a andlise pautada no referencial teérico deste trabalho.

Questionario

Com o questionario destinado a turma de alunos participante da pesquisa,
intentei problematizar com eles o processo de Ensino envolvendo a Metodologia da
Problematizacdo nas aulas de Ciéncias. O encontro com 0s alunos aconteceu no
momento da aula do dia 18/10/2018. A turma era composta por 26 alunos e, no

momento, estavam presentes na aula 20 alunos.

Fiz a andlise de todas as respostas de todos 0s questionarios que recebi,
porém apresento no trabalho um recorte com as informa¢des que mais contribuiram

para o desenvolver de minha investigacdo. Dessa forma, por questdes de ética e
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sigilo, nao identifico o nome dos alunos; nomearei as respostas apresentadas por
Al, A2, A3, A4, A5, A6 e A7.

Seguem as perguntas propostas aos alunos, com os devidos recortes das
descricdes das respostas dadas pelos estudantes.

Iniciei a analise com a primeira pergunta:

Pergunta 1: Descreva como eram encaminhadas as aulas de ciéncias
antes de desenvolver a metodologia da problematizagéo.

A Figura 19 apresenta um recorte com a primeira pergunta do questionario e a

resposta do aluno Al.

Figura 19: Resposta da questdo 1 do questionario do Aluno Al

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Com base na resposta do aluno Al, pude verificar que esse aluno via as aulas
do professor como uma reproducdo mecéanica e ja esperada, o que denota um
ensino mais voltado a percep¢do do tradicional, ou seja, um ensino centrado na

exposicdo oral do contetido e na reproducao das atividades.

Nessa modalidade de ensino, os alunos séo individuos que apenas recebem
a informacédo, cabendo a eles a responsabilidade apenas de decorar o conteudo
para depois reproduzir em provas ou questdes repetitivas. O ensino torna-se um
amontoado de conhecimentos isolados, sem valor educativo vital, desprovido de
significados e, dessa forma, inutil para a formacédo intelectual dos estudantes
(FREIRE, 1987; LIBANEO, 2013).

A sequir, as Figuras 20 e 21 apresentam recortes das respostas dos alunos
A2 e A3, respectivamente, referentes ainda a primeira pergunta do questionario.
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Figura 20: Resposta da questdo 1 do questionario do Aluno A2

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 21: Resposta da questdo 1 do questionario do Aluno A3

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

A partir das respostas dos alunos A2 e A3, constatei que esses alunos
apreciavam as aulas mais tradicionais do professor, quando colocam que suas aulas
antes do desenvolvimento da metodologia da problematizagdo eram “legais”.
Percebi que, de igual forma, o professor explicava o contetddo e também solicitava
aos alunos que copiassem grande quantidade de informac¢des do quadro negro.

A esse respeito, Libaneo (2013, p. 67), aponta que, no ensino tradicional, “o
método é dado pela logica e sequéncia da matéria, € o meio utilizado pelo professor
para comunicar a matéria e ndo dos alunos para aprendé-la”. Para tanto, Tardif
(2014), ressalta que o exercicio da pratica docente ndo pode ser uma acao
mecanica, “domesticada”, visto mera ou exclusivamente como a tarefa de um técnico
ou um executor. Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador como
sujeito do processo de construgéo e reconstrucao do saber ensinado.

Os alunos A4, A5 e A6 (FIGURA 22, FIGURA 23 e FIGURA 24), em suas

respostas, descreveram a aula de ciéncias do professor, antes da metodologia da
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problematizacdo, como um momento de pouca producdo espontanea. Percebi, em
suas respostas, que ficavam em uma posi¢cdo mais passiva com relacdo ao ensino,

pois eram instruidos a copiar o que o professor colocava no quadro.

Corroborando a ideia de um ensino tradicional, o papel do professor é ser o
sujeito do processo de ensino, com a tarefa de conduzir os educandos a
memorizagdo mecanica do conteudo. “Desta maneira, a educagéo se torna um ato
de depositar, em que os educandos séo os depositarios e o educador o depositante”
(FREIRE, 1987, p. 33).

Figura 22: Resposta da questdo 1 do questionario do Aluno A4

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 23: Resposta da questdo 1 do questionario do Aluno A5

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.
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Figura 24: Resposta da questdo 1 do questionario do Aluno A6

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

O processo de ensino envolve uma acéo, por parte do professor, que seja
condizente com a construgéo de conhecimento e o desenvolvimento de habilidades,
bem como com o aprimoramento das capacidades cognitivas dos alunos. A
finalidade desse processo esta relacionada a natureza do trabalho docente, pois por
meio desse trabalho, conforme Libaneo (2013, p. 56), deve-se “proporcionar aos

alunos os meios para que assimilem ativamente os conhecimentos”.

Entende-se que, para que 0 ensino seja uma acgao exitosa, é necessario que
0s objetivos do professor e dos alunos coincidam, tendo em vista o desenvolvimento
de capacidades. Em suma, em um trabalho realizado com interacdo, ha, portanto,
uma relacdo entre professor, aluno e matéria. Nesse tipo de trabalho, essa relacdo
se apresenta nao mais como forma estatica, mas sim, como um processo dinamico e

ativo coordenado pela ac&do docente (LIBANEO, 2013).

Continuando a analise do questionario respondido pelos alunos, apresento a
segunda pergunta feita aos alunos.

Pergunta 2: Descreva como foram desenvolvidas as aulas de ciéncias com
a metodologia da problematizacao.

A pergunta supracitada se refere a visdo dos alunos quanto ao
desenvolvimento da metodologia da problematizacdo nas aulas de ciéncias. Dessa
forma, a resposta dos alunos Al, A7 e A4 (FIGURA 25, FIGURA 26 e FIGURA 27)
foram positivas diante da utilizacdo do método e da visita de uma profissional da
area da saude para esclarecimento especifico sobre as doencas estudadas.
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A Metodologia da Problematizacdo é um dos modos fundamentais para
desenvolvimento das metodologias ativas e isso se deve ao fato de ser uma
metodologia de ensino, cujo propoésito € instigar os alunos a serem individuos
criticos e criativos da realidade vivida, nas diversas fases do processo. Envolve um
trabalho articulado e imbuido de sentido, no qual um momento esté ligado ao outro,
complementando-se (BERBEL, 2012; PRADO et al., 2012; DARIUS; LOPES, 2017).
Assim, seguem 0s recortes com as respostas dos alunos.

Figura 25: Resposta da questédo 2 do questionario do Aluno Al

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 26: Resposta da questdo 2 do questionario do Aluno A7

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 27: Resposta da questdo 2 do questionario do Aluno A4

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.
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Segundo Libaneo (2013, p. 69), “o centro da atividade escolar ndo € o
professor nem a matéria, € o aluno ativo e investigador’. Nessa perspectiva, 0
professor deve se atentar em incentivar, orientar e organizar situacfes de
aprendizagens que se tornem proprias as capacidades individuais dos alunos. Pois,
conforme o proprio autor, o objetivo principal de um ensino progressivista é conduzir
0 aluno a pensar, a raciocinar cientificamente e a desenvolver sua capacidade de

reflexao.

Tao importante é a acao de experimentar varias metodologias, quanto a acao
de oportunizar ao aluno desenvolver sua autonomia e senso critico, de forma
prazerosa e criativa (ANARUMA, 2015). Conforme Freire (2004), essa autonomia
necessaria ao aluno deve partir das vivéncias de experiéncias estimuladoras para
gue assim consiga tomar decis6es de forma consciente e critica diante sua prépria

aprendizagem.

Para Diesel (2016), é necessaria a construcao de situacfes que possam
envolver os alunos de forma critica com a realidade que os cerca, pois,

Dessa forma, ao serem oportunizadas situacdes de aprendizagem

envolvendo a problematizacdo da realidade do aluno, nas quais o estudante

tenha papel ativo como protagonista do seu processo de aprendizagem,

interagindo com o conteddo, ouvindo, falando, lendo, relendo, questionando

e debatendo, estara praticando e aperfeicoando habilidades como observar,
refletir, confrontar, planejar, replanejar, entre outras (DIESEL, 2016, p. 53).

Para tanto, o0 sujeito precisa ser desafiado a captar e a compreender sua
realidade problema, ou problema de estudo. Dai a importancia dessa metodologia
que trabalha sobre a realidade concreta na construgdo do conhecimento cientifico.
Nesse processo, tanto o contetdo quanto a pratica social tomam novas fei¢des.
Alteram-se a partir da analise da pratica com a teoria e, assim, inicia-se o desmonte
da totalidade. Colocam-se em evidéncia as diversas facetas do conteudo,
enfatizando sua pertinéncia e contradi¢cdes, assim como sua relacdo com a pratica
(GASPARIN, 2009; HONORATO; MION, 2009).

Ainda com a segunda pergunta do questionario, trago as respostas dos
alunos A5 e A6 (FIGURA 28 e FIGURA 29). Os alunos escreveram que O
desenvolvimento do trabalho foi visto como uma acdo exitosa, pois possibilitou

novas formas de oportunizar a construcédo do conhecimento dos alunos.
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Figura 28: Resposta da questdo 2 do questionario do Aluno A5

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 29: Resposta da questédo 2 do questionario do Aluno A6

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Outra situacdo apontada pelo aluno A6 foi que o desenvolvimento da
metodologia da problematizacdo contribuiu com a interagdo entre os estudantes,
pois um objetivo comum 0s incentivava a se comunicarem em meio a um momento

de apresentacao do trabalho.

O processo vivenciado pela metodologia da problematizacdo pode
proporcionar uma experiéncia produtiva para alunos e para professores, tanto em
termos de aprendizagem como de crescimento pessoal. Portanto, verifica-se ser
necessaria uma ruptura do modelo tradicional e a emergéncia de mudancas nas
praticas de ensino (CASTRO; GONCALVES; BESSA, 2015).

Em uma sociedade em que os conhecimentos e as demandas formativas
mudam com tanta rapidez, é essencial que os futuros cidaddos sejam
aprendizes eficazes e flexiveis, que contem com procedimentos e
capacidades de aprendizagem que lhes permitam adaptar-se a essas novas
demandas (POZO; CRESPO, 2009, p. 47).
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E necessario que a escola, por meio das acdes pedagogicas, proporcione
acdes em consonancia com a realidade histérico-cultural-social na qual os
estudantes estdo inseridos. E valido salientar que estou me referindo a uma
concepcao de cidadania, ou seja, deve-se pensar que 0 ensino de ciéncias possa
ajudar a formar cidaddos que tenham consciéncia para assegurar o exercicio pleno
de seus direitos e deveres na sociedade (NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006).

Com a terceira pergunta do questionario, solicitei aos alunos que
descrevessem suas percepcdes quanto a possiveis diferencas encontradas com o
desenvolvimento da metodologia nas aulas de ciéncias.

Pergunta 3: Com o desenvolvimento da Metodologia da Problematizacgéo,
vocé percebeu diferenca nas aulas de ciéncias? Quais?

Nesse sentido, seguem as respostas dos alunos Al, A4 e A5 (FIGURA 30,
FIGURA 31 e FIGURA 32), em que descrevem as diferengcas que conseguiram
perceber entre as aulas ap6s o desenvolvimento da metodologia da

problematizacéo.

Propus essa pergunta, tendo em vista que no ensino tradicional o papel do
aluno se limita a ser um individuo passivo que apenas absorve uma quantidade de
informacdes, e que, por outro lado, com o ensino permeado pelo uso de
metodologias ativas, no caso desta pesquisa com a metodologia da
problematizagdo, o aluno se posiciona de maneira mais ativa em relagdo ao
processo de ensino, pois € visto como foco e corresponsavel nesse caminhar e,
dessa forma, exerce uma atitude muito mais critica e construtiva (SOUZA;
IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

Figura 30: Resposta da questao 3 do questionario do Aluno A1

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.
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Figura 31: Resposta da questdo 3 do questionario do Aluno A4

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 32: Resposta da questdo 3 do questionario do Aluno A5

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Como se pode observar nas respostas dos alunos, antes de trazer a
metodologia da problematizacdo para as aulas de ciéncias, a metodologia do
professor consistia basicamente em passar textos ou atividades para que os alunos
copiassem, ndo reconhecendo a diferenca de aprendizado dos alunos e nem

estabelecendo rela¢cdes com a realidade.

Nesse sentido, analiso que os procedimentos metodolégicos adotados pelo
professor se restringiam a um Unico método de ensino, com uma aula mais teorica e
atividades condicionadas. Com relacdo a interacdo do professor com os alunos,
percebi que ele era considerado, ndo como um facilitador da aprendizagem, mas
como um agente de transmissdo de informacdes (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-
FILHO, 2014).

Por outro lado, trago também a resposta do aluno A3 para a terceira pergunta
do questionario. Pude observar, com a resposta (FIGURA 33), que o aluno néo
conseguiu perceber diferenca no andamento da aula: nem antes, nem depois do uso
da metodologia da problematizacdo. Segue a Figura 33 com a resposta.
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Figura 33: Resposta da questao 3 do questionario do Aluno A3

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Nesse sentido, o aluno A3 coloca que, de igual forma, como realizava
pesquisas e fazia atividades em sala, assim ocorreu durante a aula de ciéncias com
a metodologia. Assim, percebi que, para se trabalhar com a metodologia da
problematizacdo, € necessario que os participantes consigam desenvolver um olhar
critico diante da realidade. Conforme Berbel (2014), € importante saber se o aluno
consegue realizar abstracdes e elaborar um pensamento critico capaz de tomar

decisoes.

Ainda conforme a autora supracitada, a metodologia da problematizacao
solicita aos participantes do método algumas caracteristicas, tais como
desenvolvimento intelectual apropriado. A esse respeito, ela menciona:

O nivel de expectativa em relacdo aos participantes devera corresponder a
sua condi¢éo de elaboragdo, ao nivel de pensamento que ja é capaz de
manifestar. Estimulados, responderdo, mas ndo podemos pretender que
respondam adequadamente se eles ainda ndo possuem minimamente um

desenvolvimento intelectual considerado apropriado para aquele momento e
para aquele trabalho (BERBEL, 2014, p. 68).

Com relacdo a quarta e ultima pergunta do questionario, solicitei aos alunos
que colocassem sua opinido em relacdo ao modo de ensinar com a metodologia da
problematizacdo nas aulas de ciéncias. Pedi que mencionassem se gostaram da
maneira como o conteudo foi abordado. Segue a descri¢do da pergunta.

Pergunta 4: Qual a sua opinido com relacdo a este modo de ensinar
ciéncias? Vocé gostou?

As Figuras 34, 35, 36, 37 e 38 apresentam as respostas dos alunos Al, A2,
A3, A4 e A5 para a questdo 4 do questionario. Analisando as descri¢cdes dos alunos,
verifiquei que, para eles, o ensino de ciéncias permeado pela metodologia da
problematizacéo foi visto de uma maneira positiva, divertida e diferente das aulas
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anteriores.

Figura 34: Resposta da questdo 4 do questionario do Aluno Al

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 35: Resposta da questdo 4 do questionario do Aluno A2

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 36: Resposta da questdo 4 do questionario do Aluno A3

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Figura 37: Resposta da questdo 4 do questionario do Aluno A4

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.
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Figura 38: Resposta da questao 4 do questionario do Aluno A5

Fonte: Banco de dados da pesquisadora, 2018.

Nesse sentido, conforme demonstram as Figuras 34, 35, 36, 37 e 38, 0 éxito
no ensino corresponde as ac¢des conjuntas entre professor e aluno, através das
quais, de forma independente e criativa, os alunos devem ser estimulados
consciente e ativamente na construcdo do conhecimento, nas varias situacoes
escolares e na vida pratica (LIBANEO, 2013).

Portanto, ao falar que ensinar ndo se remete a um processo de transmissao
de conhecimento, mas sim a criacdo de possibilidades para a sua producédo ou a sua
construgdo, vemos 0 ensino como uma acdo dinamica, tanto para o professor
quanto para o aluno. E, dessa forma, é fundamental que o professor forneca
condicbes para estimular constantemente seus alunos nesse caminhar de
construcéo do conhecimento (FREIRE, 2004; LIBANEO, 2013).

Por tudo isso, 0 ensino de ciéncias deve priorizar a pratica de auxiliar os
alunos em como aprender e em como fazer ciéncias. Conforme Pozo e Crespo
(2009, p. 51), consiste em se desenvolver com os alunos uma “pratica reflexiva,
exigindo que o aluno planeje, selecione e reflita sobre sua propria atividade de
aprendizagem”. Para isso, é necessario refletir sobre as concep¢des que permeiam
a pratica docente. Diante disso, trato, na proxima secédo, questdes relativas ao ser

professor reflexivo no ensino de ciéncias.

Apresento, a seguir, um detalhamento da entrevista final com o professor
participante da pesquisa, Ultima etapa da minha investigacdo. Nessa descricéo,
apresento as perguntas direcionadas ao professor e, na sequéncia, as suas
respostas. Exponho ainda a analise referente ao desenrolar desta etapa da

pesquisa.
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Entrevista Final com professor

Como acgéo final, realizei uma entrevista com o professor participante, com o
objetivo de problematizar o processo de Ensino desenvolvido com a Metodologia da
Problematizacdo na turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola
estadual no municipio de Juina/MT. A entrevista final com o professor ocorreu nas
dependéncias da escola pesquisada, no periodo vespertino, no dia 24/10/2018.

Para tanto, segue o detalhamento das perguntas e das respostas do

professor.

A primeira pergunta foi referente ao modo como era desenvolvido o exercicio

das aulas do professor antes de sua participagao na pesquisa.

Segue sua resposta:

Professor: Anteriormente o planejamento era feito apenas com os objetivos
de aprendizagem, e ndo necessariamente levando em consideracdo a
participacdo dos alunos, e apés os estudos da metodologia da
problematizacdo os alunos comecaram a ser incluidos de forma mais
participativa no planejamento do contetdo e na forma como o mesmo é
desenvolvido em sala de aula.

A partir da fala do professor, ao ponderar sobre um planejamento que nao
considera o aluno sujeito do processo, verifica-se um ensino descontextualizado da

realidade e longe de alcancar o aluno, instigando-o a construir seu conhecimento.

Nesse sentido, “as dificuldades que os professores de ciéncias vivem
cotidianamente nas salas de aula quase nunca sdo consequéncia da aplicacédo de
novas propostas curriculares com uma orientagéo construtivista” (POZO; CRESPO,
2009, p. 19). Pois, ainda conforme estes autores, o que se tem é um formato
educacional muito préximo de um passado que, por décadas, cumpriu sua fungcao

social, mas que hoje se torna inviavel.

Portanto, destaca-se o desafio de definir o que seria ciéncia, haja vista o
modo como se faz ciéncia atualmente nas escolas, com metodologias consolidadas
e estabilizadas (DEMO, 2011). Ao entrar em sala, o professor se depara com um

ambiente repleto de relacdes intersubjetivas e, conforme Tardif (2014), ao escolher
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ou privilegiar determinados procedimentos em detrimento de outros, o professor

assume uma teoria de ensino para atingir seus objetivos em relagéo aos alunos.

Com a segunda pergunta, questionei o professor se acreditava que a
Metodologia da Problematizacéo instiga o aluno a ter um pensar reflexivo.
Professor: Sim. A metodologia da problematizacéo desperta no estudante o

interesse pela pesquisa, onde 0 mesmo ndo € apenas um mero espectador
e sim parte fundamental do processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse viés, no desenvolvimento de uma pratica reflexiva, é importante
associar trés dimensdes da reflexdo sobre a préatica: a compreensédo das matérias, a
interacdo pessoal entre professor e aluno e a dimenséo burocratica da pratica. O
professor reflexivo deve, em sua pratica, observar sempre os diferentes contextos
que estdo presentes em sala de aula. Contudo, a reflexdo deve ser um exercicio
permanente, de forma individual e coletiva, diante de um mundo plural e complexo
(SCHON, 2000; GIROUX, 1997; TARDIF, 2014).

A capacidade de refletir de forma significativa € uma habilidade desejavel. O
processo de reflexdo exige pensamento e questionamento sistematicos.
Refletir sobre seu papel como questionador requer o conhecimento e a
transparéncia em relacdo ao que vocé estd tentando alcancar e os

processos que lhe permitirdo ser bem-sucedido (VICKERY et al., 2016,
p. 79).

De igual modo, a natureza da prética reflexiva € muito mais do que apenas
pensar no ocorrido em sala de aula. Envolve, por sua vez, habilidades e atitudes
para fundamentar uma reflexdo eficaz, tais como: observacdo, mente aberta,
raciocinio e andlise e os vinculos com a resolucdo de problemas. Dessa forma,
durante o processo de reflexdo, sdo explorados os paralelos possiveis no

desenvolvimento do pensamento (VICKERY et al., 2016).

Passando para a terceira pergunta, indaguei o professor se ele percebeu que
os alunos foram motivados a estudar com a Metodologia da Problematizacéo.
Professor: Sim. Com a metodologia, os estudantes sédo motivados a buscar

o conhecimento, pois com a a¢éo da pesquisa, a curiosidade é despertada
de forma individual.

Com base na resposta do professor, pode-se afirmar que um dos problemas
de defender o retorno ou a permanéncia do formato educacional tradicional é uma

crise da educacao cientifica, que se manifesta principalmente pela desmotivacao
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dos “alunos em aprender a ciéncia que |lhes é ensinada” (POZO; CRESPO, 2009, p.
15). A ciéncia, como parte tradicional do curriculo atual de Ciéncias, definido como
uma matriz auténtica para surdos, sem estabelecimento do dialogo como conexao,
mas para ser reproduzido; onde cada sujeito (professor e aluno) tem suas metas
individuais e ndo se consegue chegar a lugar algum, com a consequente frustracao
mutua. Dai a necessidade da interacdo de todos os participes do processo visando
0 sucesso comum (POZO; CRESPO, 2009).

Assim, considerar a expectativa de ensinar Ciéncias como mero processo de
repeticdo e acumulagdo, sem levar o aluno a construir e reconstruir criticamente seu
conhecimento ndo contribui para que ocorra a aprendizagem. Haja vista que a
aquisicdo do conhecimento cientifico exige profunda mudanca das estruturas
conceituais e das estratégias utilizadas no cotidiano escolar. Esse tipo de ensino
costuma ndo contemplar temas da atualidade, desconsidera acontecimentos
presentes na sociedade e aparenta ndo possuir muita utilidade social (POZO,;
CRESPO, 2009; NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006).

Nesse sentido, fortemente imbricado ao desenvolvimento de capacidades de
pensamento critico, esta o papel do professor em ensinar a pensar e em promover o
pensamento critico. Desse modo, cabe ao professor a revisdo de paradigmas, a
promocdo de um ensino que esteja centrado na descoberta e na exploracdo, a
atencdo a necessidade de novas metodologias, técnicas e materiais de apoio que
passem a ser um conjunto indispensavel que privilegie o processo de ensino. Enfim,
h& que se ressignificar outros aspectos relacionados ao ensino, como, por exemplo,
o papel do professor e a dindmica em sala de aula (GASPARIN, 2009; SANTOS E
SILVA, 2015; GULLICH; VIEIRA, 2017).

Com o quarto questionamento, busquei verificar, com o professor, de que
maneira a Metodologia da Problematizacdo pode estimular os alunos para estudar

ciéncias. O professor respondeu:

Professor: Para estimular o aluno em sua pesquisa, penso que €
importante partir do principio de ndo responder a todos os
questionamentos dos alunos. As perguntas por eles realizados precisam
ser indagadas com uma contra-pergunta e ndo com uma resposta pronta
do professor. Assim, penso que os estudantes se viam estimulados a
pesquisarem suas respostas, e consequentemente construindo seu
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conhecimento.

Assim, no desenvolvimento do processo, cabe ao professor estimular os
alunos a esse novo aprendizado pela busca de solucdes a problemas associados
com aspectos de sua realidade viva. Também cabe ao professor relacionar os
problemas aos temas de estudo. Além disso, a vivéncia desse caminho
metodoldgico permite aos alunos ndo somente a constru¢do do conhecimento, mas
também o estimulo ao desenvolvimento do pensamento critico. Com efeito, o
educador problematizador refaz, constantemente, seu ato cognoscente, pois é
também um ser investigador, critico, em constante didlogo com o educando
(FREIRE, 1987; BERBEL, 2011).

Nesse sentido, procurei saber, com a quinta pergunta da entrevista, se 0
professor gostou de desenvolver o trabalho utilizando a Metodologia da
Problematizacdo. Queria saber sua opinido com relacdo a experimentar esse
caminho metodologico. Em sua resposta, verifiquei, que a experiéncia foi
enriquecedora, pois viu na metodologia uma forma de estimular os alunos a
construirem o conhecimento. Fato comprovado com sua resposta:

Professor: Sim, pois a metodologia da problematizac¢éo instiga o aluno a
buscar o conhecimento, mesmo ndo tendo varios recursos disponiveis.
Pode-se trabalhar com aquilo que a escola ou a sala de aula j& possui,

podendo apenas orientar o aluno de forma que o mesmo encontre sua
propria resposta para seus questionamentos.

Nesse sentido, fortemente imbricado ao desenvolvimento de capacidades de
pensamento critico estd o papel do professor em ensinar a pensar e a promover o
pensamento critico. Desse modo, cabe ao professor a revisdo de paradigmas e a
centralizacdo do ensino na descoberta e na exploracdo. E necessario que novas
metodologias, técnicas e materiais de apoio passem a privilegiar o processo de
ensino e a ressignificar outros aspectos relacionados a ele, como por exemplo o
papel do professor e a dindmica em sala de aula (GASPARIN, 2009; SANTOS E
SILVA, 2015; GULLICH; VIEIRA, 2017).

Ao considerarem uma estratégia de ensino inovadora e alternativa, €
essencial que os professores reconhecam a seriedade de adotar a consciéncia de
uma nova atitude, de maneira que essa mudanca realmente tenha significado e,

assim, assumam uma postura mais pratica em sala de aula, que promova a
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motivacdo e a autonomia dos alunos (VASCONCELLOS, 2007; GASPARIN, 2009).

Diante de sua aprovagao com relagdo ao caminhar com a Metodologia da
Problematizacdo, indaguei quanto a questdo de abrangéncia da metodologia.
Perguntei se, em sua opinido, ha possibilidade de trabalhar, através desse caminho,

com todos os temas de ciéncias para a turma do 7° ano. Sua resposta foi:

Professor: Sim. A metodologia da problematizacdo pode ser trabalhada em
outros conteddos do 7° ano, assim como em outras turmas como por
exemplo o 6° ano, 8°ano ou 9° ano, e também com outras areas do
conhecimento como Portugués, matematica, etc. Acredito que esta
metodologia pode melhorar o interesse dos alunos para com a pesquisa,
fazendo com que os mesmos tenham um olhar diferenciado para o proprio
estudo.

Conforme o professor relata em sua resposta, a metodologia da
problematizacdo pode ser uma forma de trabalhar outros temas dentro da disciplina
de ciéncias e também em outras disciplinas ofertadas no Ensino Fundamental.
Entretanto, Berbel (2014), coloca que os professores devem escolher temas que dao
margem a serem problematizados pelos alunos ou que podem ser analisados sob
diferentes perspectivas. Além disso, existem também conteldos que poderéo (e em
alguns casos, devem) ser trabalhados com outras abordagens metodolégicas. Com
relacdo a esse aspecto, a autora menciona que,

Pelas caracteristicas da Metodologia de levar os participantes a extrairem o
problema de uma parcela da realidade e estuda-lo ao ponto de preparar-se,
através de todos os conhecimentos adquiridos e elaborados, principalmente

durante a teorizacdo, para atuar sobre ela, podemos dizer que alguns
conteudos se prestam mais para isso do que outros (BERBEL, 2014, p. 67).

Com a sétima pergunta, abordei as cinco etapas do Arco de Maguerez.
Questionei o professor sobre quais ele identifica como sendo as mais faceis e quais

seriam mais complexas.

Professor: Para mim, com o trabalho envolvendo o arco de Maguerez, as
etapas mais complexas de realizar foram a indentificacdo dos pontos-
chaves e a hip6tese de solucdo, pois para cada um deles, o estudante teve
gue selecionar dentre varios, apenas alguns que pudessem estar de acordo
com sua pesquisa, colocando o estudante em uma situacao de conflito. E as
etapas que considero mais faceis foram a observacdo da realidade, a
teorizagdo, e a aplicacdo na realidade pois, de certa forma sdo mais
concretos na pesquisa do estudante, e 0 mesmo se sente mais confortavel
para realiza-las.
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Com relacdo a esse aspecto, os autores Prado et al. (2012), destacam que,
na etapa da identificagdo dos pontos-chave, deve ser observada uma situagéo que
provogue questionamento, assim permitindo uma analise tedrica da realidade.
Dessa forma, os autores colocam que,

Nessa segunda etapa, 0s sujeitos realizam uma eleicdo do que foi
observado na realidade. Analisa-se o que € realmente importante,
identificam-se os pontos-chave do problema ou assunto em questdo e as
variaveis determinantes da situacdo. E o momento de sintese apés a etapa
da escolha do que sera estudado sobre o problema, os aspectos que

precisam ser conhecidos e melhor compreendidos, para buscar uma
resposta ao problema, que para nés era a aplicacdo de Metodologia Ativa

no processo ensino-aprendizagem (PRADO et al., 2012, p. 174).

Prosseguindo com a entrevista, com a questao oito solicitei ao professor se

todo tipo de aluno, de qualquer nivel de escolaridade, pode aprender com a
metodologia. Diante dessa pergunta, o professor afirmou:

Professor: Sim. Acredito que a metodologia da problematiza¢do pode ser

trabalhada em qualquer nivel de escolaridade, apenas dependendo da

forma de sua aplicacdo. O professor deve orientar o aluno para que o

mesmo busque o conhecimento, de forma a interagir com cada area do
conhecimento.

A resposta do professor a oitava pergunta vai ao encontro do que relata a
autora Berbel (2014), em seu trabalho, quando ela relata que tem sugerido trabalhar
com a metodologia da problematizacdo a partir do 5° ou 6° ano do Ensino
Fundamental. Pois, conforme a prépria autora,

A partir dai teremos maiores chances de sucesso. E preciso perceber
guando o aluno j& € capaz de realizar abstracbes, de elaborar o seu
pensamento de forma critica e de tomar decisdes. Caso tenha essa

capacidade, ele esta em condicdo de trabalhar com a Metodologia
(BERBEL, 2014, p. 68).

Com relacdo a questdo do tempo para desenvolvimento da Metodologia da
Problematizacédo, perguntei ao professor se verificou que o tempo empregado foi
suficiente para um trabalho exitoso. O professor respondeu que sim, mas que pode
variar conforme a situagao, o que se evidencia em sua resposta:

Professor: Sim, o tempo de desenvolvimento para a realizacdo da
metodologia foi suficiente para esta turma, mas pode variar para mais ou

para menos, dependendo da quantidade de alunos e da realidade dos
alunos de cada turma.

Em relacdo ao tempo para desenvolvimento da metodologia, o professor
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apontou que para a turma em questdo foi suficiente, porém pode variar de uma

turma para outra devido a realidade de cada grupo de alunos. De igual forma, a

autora Berbel (2014), aponta que o professor deve buscar alternativas para

administrar esse tempo e que vai depender da quantidade de alunos, da tematica

escolhida e da disponibilidade que se tem dentro do cronograma a ser cumprido em

cada instituigao.

Ainda abordei a questdo dos conteudos elencados para o desenvolvimento da

metodologia. Questionei o professor se verificou que os conteddos vincularam a

teoria a pratica ao relacionar o tema com o cotidiano e/ou atualidade. Segue a

resposta:

Professor: Sim. Os contelidos abordados estdo de acordo com o cotidiano
e com a realidade dos alunos, bem como vincula a teoria e a prética, pois 0s
assuntos estudados em sala também se externalizam para suas familias,
envolvendo também a comunidade escolar. Para exemplificar essa questéo
cito também que devido a uma nova politica de saude publica, para que os
estudantes que se matriculem a partir do ano que vem nas escolas devem
estar com seus cartdes de vacina em dia, ou seja, como 0s estudos em sala
foram realizados a partir de patologias causadas por microrganismos e que
para varias dessas patologias existem vacinas, entdo o desenvolvimento
desse trabalho em sala esta certamente de acordo vinculado com a
realidade escolar em que eles estéo vivenciando atualmente.

Com a questdo de nuamero onze, perguntei se, por meio da Metodologia da

Problematizacéo, foi possivel desenvolver um processo interativo, fazendo uso de

momentos para analise e sintese dos contetdos estudados. Sua resposta foi:

Professor: Sim. A interatividade entre os grupos, e entre os préprios alunos
aconteceu de maneira natural. Com a busca de respostas para as questfes
elencadas para cada atividade, os alunos buscavam comunicar-se entre si,
e esta comunicacdo gerou conhecimentos diversos relacionados com o
todo. A partir dai os grupos de estudos ndo ficaram isolados, mas
compartilhavam os conhecimentos adquiridos com os demais.

Pela resposta do professor, pode-se perceber que a metodologia da

problematizacdo, assim como outra metodologia ativa, favorece o trabalho interativo

entre os alunos, o que contribui para a construcdo do conhecimento de forma

autébnoma.

Segundo Diesel, Baldez e Martins (2017),

O trabalho com metodologias ativas de ensino favorece a interacao
constante entre os estudantes. A aula expositiva, na qual os alunos sentam-
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se em carteiras individuais e em que sao “proibidos” de trocar ideias com os
colegas, da lugar a momentos de discusséo e trocas (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017, p. 275).

Nesse sentido, questionei quanto a contribuicAo da Metodologia da
Problematizagédo para a superacao de desafios e resolugédo de problemas. Com sua
resposta, verifiquei que o professor concorda que esse caminhar instiga 0s
estudantes a superarem desafios, conforme pode ser observado em sua resposta:

Professor: Sim. A metodologia da problematizacdo, auxilie na superagéo de
desafios que eles enfrentam todos os dias e assim faz com que os

conhecimentos trabalhados com os alunos em sala de aula, eles consigam
assimilar e aprender de forma significativa os conceitos abordados.

Caminhando com a entrevista, solicitei ao professor que destacasse pontos
positivos e negativos a respeito da Metodologia da Problematizacdo. Assim, ele
pontuou:

Professor: Ponto negativo: Verifiquei que durante a teorizagdo ndo havia na
escola literaturas especificas para se trabalhar determinados conteudos, e
0S materiais existentes na escola ndo sdo em quantidade suficiente para
atender a demanda dos alunos. Ponto Positivo: Penso n&o haver dificuldade

de trabalhar com a metodologia da problematizacdo em todas as areas do
conhecimento.

Com relagcédo ao ponto negativo apresentado, verifiquei ser uma questdo que
ndo esta relacionada diretamente com o desenvolvimento da metodologia, mas sim
com a disponibilidade de recursos materiais e pedagdgicos para os estudantes.
Dessa forma, Berbel (2014) destaca quao importante € o suporte e a aceitacao por
parte da instituicdo, para que possa fornecer o necessario para colocar o estudante
em uma posicdo diferenciada no tocante ao costumeiro processo tradicional de
ensino.

No entanto é preciso contar com o0 apoio institucional, pois o professor
deverd tirar o aluno da sala de aula tradicional (quatro paredes, carteira,
mesa, quadro de giz etc.) para a realizacdo do estudo, e o0 apoio

institucional é importante. O professor deve obté-lo com antecedéncia, antes
de apresentar a proposta aos alunos (BERBEL, 2014, p. 66).

Mesmo assim, observo que esta € uma situacao que ainda pode ser adaptada
com outras formas alternativas, tais como uma entrevista (ou em forma de palestra)
com profissionais de outras areas, a fim de fornecer elementos que fortalecam a

teorizagao do estudo.
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Considerando o ponto positivo destacado pelo professor no que se refere a
utilizar esse caminhar metodoldgico em outras areas de conhecimento, entendo ser
um ponto relevante, desde que haja um tema importante a ser problematizado e que
esteja de acordo com a realidade dos alunos. Nessa l6gica, Berbel (2014), ressalta a
importancia da escolha, pelo professor, de temas pertinentes para o trabalho com a
problematizagéo.

Algumas aprendizagens requerem a repeticdo até que se chegue ao
dominio do movimento, da habilidade, do comportamento em si. Estas nem
sempre sdo questionadas do ponto de vista econdmico, social, ético, etc., e
devem ser aprendidas pelo exercicio [...]. Em sintese, o professor devera
eleger, para ensinar com a Metodologia da Problematizagdo, um tema
baseado, essencialmente, na crenca de que o0s alunos o possam

desenvolver e de que ele pode ser analisado de diferentes angulos
(BERBEL, 2014, p. 67).

Com a décima quarta questdo, pedi ao professor que comentasse sobre
maneiras de desenvolver um pensar reflexivo sobre a pratica pedagdgica docente
através deste caminho metodoldgico. Segue sua resposta a essa questao:

Professor: Sim, através da metodologia da problematizacdo, desenvolve-se
uma reflexdo acerca do que se pode trabalhar em sala com os alunos, de
como fazer com que os estudantes sejam levados a interagir com o
conhecimento e a pratica da pesquisa, levando em consideragdo os
conhecimentos prévios que 0 mesmo ja traz consigo, de sua vivéncia fora
da escola. A reflexdo ocorre quando se pensa na teoria da problematizacdo

COomo um suporte para si e para os alunos, levando-nos a um pensamento
cientifico.

Analisando a colocacdo acima, entendi que o professor participante da
pesquisa acredita que o trabalho desenvolvido com a metodologia da
problematizacdo contribui para que os alunos possam refletir sobre sua prética
enguanto estudantes e que eles trazem para a sala de aula conhecimentos prévios e
os confrontam com a realidade vivenciada e com o0s conteddos. Consoante a
resposta do professor, as autoras Diesel, Baldez e Martins (2017), afirmam que,

No contexto da sala de aula, problematizar implica em fazer uma analise
sobre a realidade como forma de tomar consciéncia dela. Em outra
insténcia, ha necessidade de o docente instigar o desejo de aprender do

estudante, problematizando os conteddos (DIESEL; BALDEZ; MARTINS,
2017, p. 275).

Deixei a questdo de numero quinze para que o professor pudesse registrar
alguma outra observacdo que julgasse pertinente, e que nao tivesse sido

contemplada com a entrevista. O professor respondeu:
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Professor: Acredito que essa metodologia € uma das maneira de se
trabalhar de forma diferenciada e reflexiva em sala de aula, para mim foi
muito interessante participar deste trabalho, pois verifiquei quédo importante
e necessario é pensar em estratégias diversificadas com nossos alunos.
Outro ponto que destaco é que na construcao do planejamento pedagoégico,
o professor deveria trabalhar pelo menos um conteltdo ou objetivo de
aprendizagem com a Metodologia da Problematizagdo, visando um
aperfeicoamento em sua pratica e levando o estudante a uma visdo de
pesquisador e ndo observador.

O processo que envolve a reflexdo coletiva sobre a pratica na escola tem
gerado grande impacto nos professores, haja vista que o professor é sujeito de seu
préprio trabalho, da sua pedagogia, pois € ele quem lhe da corpo e sentido no
contato com os alunos. Sendo assim, o trabalho do professor ndo deve ser visto
como uma acao mecanica, e sua figura ndo esta centrada na tarefa de um técnico
ou executor (GIROUX, 1997; TARDIF, 2014).

De igual forma, compreende-se que ha necessidade de uma nova atitude do
professor no processo de ensino, cuja centralidade deve estar na realidade social.
Para tanto, o conhecimento passa a ser tedérico-pratico. Entende-se que o conceito
de professor reflexivo torna-se cada vez mais forte nas pesquisas e propostas de
formacdo de professores pesquisadores. Como sujeitos reflexivos, os professores
devem buscar, em seu exercicio, formas e caminhos de ensinar ciéncias que
possibilitem o ensino e aprendizagem (GASPARIN, 2009; MOURA, 2012).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho visou propor a metodologia da problematizacdo como estratégia
inovadora e viavel ao desenvolvimento do espirito investigativo nos alunos com o
ensino de Ciéncias. Para tanto, enquanto objetivo geral desta pesquisa, dispus da
tarefa de analisar o desenvolvimento da metodologia da problematizacdo com uma

turma do 7° ano no ensino de Ciéncias.

A partir desse obijetivo, surgiu um planejamento para o ensino de Ciéncias que
envolveu o percurso da metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez,
destinado a uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental. Busquei, com esse
planejamento, mostrar a outros professores de Ciéncias que esta pode ser uma
alternativa para se adotar um trabalho envolvendo metodologias ativas com baixo
custo e envolvimento dos estudantes. Essa agdo contemplou o objetivo especifico
de planejar, junto ao professor de ciéncias, aulas embasadas nos pressupostos da

Metodologia da Problematizagéo.

O contato do professor, participante da pesquisa, com este estudo,
possibilitou romper barreiras que o ensino tradicional impde quanto as formas de
ensinar. Nesse viés, considerando o fato de conhecer as concepc¢des e percepcdes
do professor da disciplina de ciéncias participante da pesquisa quanto a estratégias
pedagogicas inovadoras, como metodologias ativas, pude perceber o quanto ainda
se tem a aprender sobre o assunto para que, enquanto professores, possamos
instigar os estudantes a buscarem pela construgcéo de seu proprio conhecimento.
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A fim de problematizar o ensino envolvendo a metodologia da
problematizacdo e verificar as percepc¢des do professor de ciéncias e da turma de
alunos participante do estudo ap0s o processo, propus que 0s alunos respondessem
um questionario e fiz a entrevista final com o professor. Assim, com os dados obtidos
por estes instrumentos, verifiquei que a metodologia pode ser empregada em uma
turma do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias e que, a partir do momento

em que o professor a desenvolve com seus alunos, ele pode ter éxito no processo.

Com relacdo a participacdo dos alunos, pude perceber que, embora nem
todos os estudantes da classe tenham se mostrado dispostos a participar ativamente
das atividades, a maioria estava ansiosa por “algo diferente” do que a rotineira aula
expositiva. Nessa perspectiva, o entrosamento e a interatividade dos alunos foi de
grande relevancia para o desenvolvimento da metodologia. Superando as
expectativas, os alunos conseguiram desenvolver um trabalho de conscientizagao
acerca da importancia da prevencédo diante de algumas doencas causadas por

microrganismos patogénicos.

Um ponto que considero importante destacar € que, ao longo do trabalho,
mesmo com as varias fontes de informacéo disponibilizadas aos alunos, estes nao
deixaram de pontuar seus conhecimentos prévios e vivéncias de sua realidade. Esta
atitude contribuiu com a troca de experiéncias entre os estudantes, possibilitando um

processo de construcéo do conhecimento de forma muito mais contextualizado.

Por meio da vivéncia com a metodologia da problematizacdo, observei que
esta experiéncia foi produtiva para os estudantes que participaram desta pesquisa,
tanto em termos de aprendizagem como quando se fala em crescimento pessoal. O
gue se verificou, no decorrer da investigacdo, foi uma ruptura do modelo tradicional
de ensino e 0 quanto se torna urgente o processo de mudanca das praticas mais

tradicionais de ensinar e aprender.

De igual maneira, com o professor consegui perceber que, apés os estudos
tedricos e nossas discussfes, ele se sentiu mais tranquilo ao entrar em sala, sem
precisar “dominar todas as respostas”. Como ele, entendo que devemos instigar
nossos alunos a buscarem pelas respostas, ao invés de fornecer atividades

“‘mecanicas”, com respostas prontas e indiscutiveis. Outro ponto relevante a ser
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considerado em relagdo ao papel do professor é a mudanca de atitude dentro da
sala de aula, pois, com o desenrolar do trabalho, foi ficando cada vez mais
necessaria a capacidade de refletir sobre a pratica docente para ressignificar as

acoes.

O uso da Problematizacdo com o Arco de Maguerez no ensino de ciéncias
mostrou-se significativo, pois permitiu a articulacéo entre teoria e prética, o exercicio
da construcéo coletiva do conhecimento e o estimulo a criatividade e ao pensamento
critico nos alunos. Esta experiéncia me possibilitou ainda vivenciar as dificuldades
inerentes ao processo de ensino. O caminhar por cada etapa do arco foi
fundamental para que os alunos conseguissem desenvolver as atividades com

autonomia, sendo responsaveis pela construcdo de seu proprio conhecimento.

Em relacdo ao Arco de Maguerez, verifiquei ser um caminhar que envolve o
pensar reflexivo tanto por parte do professor, como por parte dos alunos ao
trabalharem a teméatica da disciplina perpassando por todas as etapas. Pois ao
desenvolver essa pesquisa pude vivénciar uma compreensdo por parte dos
estudantes com relacdo a ser individuos ativos no processo de ensino. E nessa
perspectiva o professor como mediador desse processo facilitando a aprendizagem

aos alunos.

Outra situacdo que constatei com base nas reflexdes aqui realizadas, foi que
o professor do século XXI precisa ser visto pelos alunos como um desafiador nas
situacbes de aprendizagem, estando disponivel e aberto a ouvir os estudantes,
disposto a inovar as praticas pedagogicas e a romper barreiras na relacao professor-
estudante. Pois, o professor é fundamental para interligar os alunos com sua

aprendizagem.

A partir deste trabalho, percebi a necessidade de mais pesquisas sobre a
tematica das metodologias ativas, em especial, a metodologia da problematizacéao,
visto ser um tema que atende as necessidades de nossa sociedade atual, pois
envolve o pensar critico da realidade. Felizmente, ha inUmeras possibilidades a que
se pode recorrer no desenvolvimento da metodologia da problematizacdo no ensino
de ciéncias. Assim, outras pesquisas e trabalhos poderédo surgir em atendimento a

divulgacao cientifica e ao compartilhamento do conhecimento.
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Outra situacdo observada com o desenvolver deste trabalho € que né&o
somente alunos, mas professores ainda estdo muito presos a uma unica forma de
ensinar, a um conforto no processo. Pois desenvolver uma pratica inovadora requer
uma mudanca de postura do professor em sala de aula, requer sair de uma
confortavel posi¢do docente de reproducéo contetdos para os alunos. E dos alunos,
requer que abram mao de uma prazerosa e momentanea sensag¢do de que ir a

escola somente possibilita a “assimilagao” de tais conteudos.

Como projecédo de trabalhos futuros, fica a ideia de envolver mais turmas em
um trabalho interdisciplinar com a metodologia da problematizacéo, para que haja
uma maior interacdo entre os saberes trabalhados pelas disciplinas e uma maior
contextualizacdo com a realidade dos estudantes. Com o desenvolver desta
pesquisa, acredito ter contribuido com os conhecimentos ja existentes em relacédo ao
caminhar com a metodologia da problematizacdo, permitindo assim que outros
professores possam ver, com este trabalho, formas alternativas, interessantes e

reflexivas de ensinar Ciéncias aos seus alunos.
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ANEXO 1 - Delineamento do Curriculo de Ensino do 3° bimestre, da disciplina

de Ciéncias naturmado 7° ano
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APENDICE A — Carta de Anuéncia

SEDLC

e
I

MATC GROSED

CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Autonzo gue a pesquisasora Prisclla Tavares Olivelra Bamnarndo,
mestranda devidamenie matriculada ap Programa de Pas-Graduagdo Siricho
Sensy em Ensino de Clénclas Exatas pertencente a Universidade do Vake do
Tagquan — UNIVATES, desenvoiva sua pesquisa Intihulada METODOLOGEA DA
FF:IIIE-LEHH.TLEA-I;AEI HO ENSINO DE CIENCIAS, sob a3 prentacdo da
professora Dra. Andrela Aparecida GuimarSes Strohschoen, que tem como
objebvo geral Averiguar a InfuSncla o0 USO Oa Metodologla da
Problematizagdo no processs de Ensing de Clénclas na wrma do 7 ano da
Escola Estadual xooos no municiplo de Julna™T.

Clente dos objetivos, méodos e i&onicas que serdo ulllzados nessa
pesguisa, aulorizo a wilzacdo do nome, Imagem e dados da Instbulgso.
Também concordo em  fomecer indos 05 subsidos para ssu
deservolvimenin, desde que 52ja 3EESJUIAN0 0 que Sague

1) O cumprimento das delerminagles éicas da Resplucdo CHE n®
466/2012;

2) A garantia de solichar e regeber esclarecimenios antes, duranie e
depols do desemvoivimenio da pesquisa;

3) Que ndo havera nenhuma despesa para esia Instiuigdo que =2ja
decomente da paricipagdo nessa pesqUIsa;

4) Mo cas0 0o ndo cumgrnimento dos tens acima, a lbemade de retrar
minha anuancia a gualquar momento 43 pesquisa s5em penalizacio alguma.

O referido profeto serd realizado na Escola Estadual ono no municiplo
de Julina'T.

Julna, 20 de Fevereiro, o 2018

WIO00E
Diretor da Escola
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o professor

(C) UNIVATES

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES
Programa de Pés-Graduacéo
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas
Mestranda: Priscila Tavares Oliveira Bernardo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa METODOLOGIA DA
PROBLEMATIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS, desenvolvida por Priscila
Tavares Oliveira Bernardo, discente de Programa de Pds-Graduacédo Stricto Sensu
em Ensino de Ciéncias Exatas pertencente a Universidade do Vale do Taquari —
UNIVATES, desenvolvam sua pesquisa intitulada METODOLOGIA DA
PROBLEMATIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: POSSIBILIDADE PARA
REFLETIR SOBRE A PRATICA DOCENTE, sob a orientacdo da professora Dra.
Andreia Aparecida Guimardes Strohschoen, cujo o objetivo geral Averiguar a
influéncia do uso da Metodologia da Problematizacdo, no processo de Ensino de
Ciéncias na turma do 7° ano da Escola Estadual XXXX no municipio de Juina/MT.

Sua participacdo é voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao
a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a execucao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por
vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacéo
dos resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro. Sua
participacdo consistira em responder perguntas de entrevista a pesquisadora do
projeto, a participacdo do delineamento de um planejamento bimestral (3° Bimestre)
e sua posterior reconducao no desenvolvimento em suas aulas de ciéncias da turma
do 7° ano da escola.

As entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas e armazenadas
em arquivo, e somente terdo acesso ao material a pesquisadora e sua professora
orientadora. O tempo total de duracdo da pesquisa, com sua participacdo, sera de
60 dias no periodo de Maio a Junho de 2018. Ao final da pesquisa, todo material
sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolucdo CNS n°
466/12.
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O beneficio relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa sera o de
verificar a funcionalidade da Metodologia da Problematizagdo como uma alternativa
inovadora no ensino de ciéncias, cujo o proposito € a interpretacdo do contexto da
pesquisa, com aproximac¢des a um estudo de caso, de modo que, tal estudo possa
ser aplicado em beneficio de outras situa¢cdes. Os resultados serdo divulgados em
palestras dirigidas ao publico participante, artigos cientificos e em minha dissertacao.

Toda pesquisa possui riscos potenciais. Ressalto que, para esta proposta de
pesquisa, 0s risco podem advir do constrangimento durante as entrevistas ou
desenvolvimento da metodologia em suas aulas, porém tentarei minimizar esse
risco, com cautela e discrigao.

Este termo € redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra
para a pesquisadora. Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo participante da
pesquisa e pela pesquisadora, com ambas as assinaturas apostas na ultima pagina.
A responsavel pela pesquisa é a Mestranda Priscila Tavares Oliveira Bernardo, da
Universidade do Vale do Taquari — Univates, contatos: (66) 99930-6202 e/ou (66)
3566-2591 e-mail: priscilatobernardo@gmail.com; sob a orientagdo da professora
Dra. Andreia Aparecida Guimardes Strohschoen, contatos: (51) 3714-7000 ramal
5042 e-mail: aaguim@univates.br.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Univates (Coep/Univates). O Comité de Etica é a
instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de
protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da
confidencialidade e da privacidade. Contatos: (51) 3714.7000, ramal 5339 e
coep@univates.br.

Priscila Tavares Oliveira Bernardo — RG: 4713936/DGPC-GO

JUINA/MT, xx DE ............... DE 2018

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a
minha participacdo nesta pesquisa, estou devidamente ciente, sem qualquer
constrangimento e coercéo, sobre os objetivos e instrumento de producao de dados
que sera utilizado, ja citado neste termo e concordo em participar.

Professor Participante — RG:xxxx
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o0s

responséaveis pelos alunos

(C)) UNIVATES

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES
Programa de Pés-Graduacéo
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas
Mestranda: Priscila Tavares Oliveira Bernardo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A mestranda Priscila Tavares Oliveira Bernardo, discente de Programa de
Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias Exatas pertencente a
Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES, est4 convidando(a) seu filho (a) a
participar da pesquisa intitulada METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO NO
ENSINO DE CIENCIAS: POSSIBILIDADE PARA REFLETIR SOBRE A PRATICA
DOCENTE, sob a orientacdo da professora Dra. Andreia Aparecida Guimarades
Strohschoen, cujo o objetivo geral Averiguar a influéncia do uso da Metodologia da
Problematizacéo, no processo de Ensino de Ciéncias na turma do 7° ano da Escola
Estadual XXXX no municipio de Juina/MT.

Para a concretizacdo da pesquisa a mestranda e o professor titular da turma
realizardo encontros com os alunos para desenvolver aulas embasadas com o0s
pressupostos da metodologia da problematizacao. Far-se-4 também a aplicacdo de
um questionario escrito ao final da pesquisa para verificar a percepcédo dos alunos
ap0s o processo. Os encontros serdo registrados por registros fotograficos e
observacdo da pesquisadora com seu diario de campo. Como garantia de
manutencdo do carater confidencial e anénimo das informacdes, o conteudo do
guestionario e dos registros, somente sera utilizado pela mestranda e ficara sob sua
guarda. Os resultados estardo sempre em sigilo ético, ndo sendo mencionados 0s
nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que
venha a ser publicado. Além disso, ndo representard nenhum custo para 0s
participantes envolvidos.

A responsavel pela pesquisa € a Mestranda Priscila Tavares Oliveira
Bernardo, da Universidade do Vale do Taquari — Univates, contatos: (66) 99930-6202
elou (66) 3566-2591 e-mail: priscilatobernardo@gmail.com; sob a orientacdo da
professora Dra. Andreia Aparecida Guimardes Strohschoen, contatos: (51) 3714-
7000 ramal 5042 e-mail: aaguim@univates.br.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Univates (Coep/Univates). O Comité de Etica é a
instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa


mailto:priscilatobernardo@gmail.com
mailto:aaguim@univates.br

170

dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de
protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da
confidencialidade e da privacidade. Contatos: (51) 3714.7000, ramal 5339 e
coep@univates.br.

Nestas condic¢des, solicita-se seu consentimento.

Priscila Tavares Oliveira Bernardo — RG: 4713936/DGPC-GO

JUINA/MT, xx DE ............... DE 2018

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo
meu/minha filho/filha a participar desta pesquisa, estou devidamente ciente, sem
qualquer constrangimento e coercdo, sobre os objetivos e instrumento de producao
de dados que sera utilizado, j& citado neste termo e concordo em participar.

Aluno (a):

Nome do Responsavel:

Rg: Assinatura:
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APENDICE D - Entrevista Inicial Semiestruturada destinada ao Professor
Participante da Pesquisa

() UNIVATES

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES
Programa de Pds-Graduacao
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas
Mestranda: Priscila Tavares Oliveira Bernardo

Entrevista Inicial Semiestruturada Destinada ao Professor Participante da
Pesquisa

Objetivo Geral: Conhecer as concepcdes do professor de Ciéncias da turma do 7°
ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual no municipio de Juina/MT
sobre estratégias pedagogicas considerando a Metodologia da Problematizacao.

Perfil do Entrevistado:
a) Ha quanto tempo vocé concluiu sua graduagao?

b) Possui pés-graduacao? Se sim, em que area?
c¢) Ha quanto tempo vocé trabalha na educagédo? E na atual escola?

d) O que levou vocé a ingressar na area da educacao?

Roteiro para a entrevista semiestruturada:
1 — Descreva como sao desenvolvidas suas aulas de ciéncias.

2 — Quais as principais dificuldades encontradas para se ensinar ciéncias aos alunos
do Ensino Fundamental?

3 — Para vocé, quais sdo 0s saberes necessarios para a base do oficio do
professor?

4 — Vocé acredita que seus alunos precisam de algum tipo de motivacdo para
estudar ciéncias? Se sim, de que maneira vocé poderia motiva-los?

5 — Para vocé, o que é um problema de estudo?
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6 — Vocé conhece as Metodologias Ativas? Se sim, quais?

7 — Vocé conhece a Metodologia ativa da Problematizacdo? Se sim, vocé ja
desenvolveu essa metodologia em suas aulas? De que forma?

8 — Para vocé, o que seria um professor reflexivo e quais seriam as atitudes desse
profissional em sala de aula?

9 — Em suas aulas, sua abordagem com relacdo ao ensino € voltada a concepcéo
tradicional ou construtivista problematizadora?

10 — Que outra observagao vocé gostaria de registrar?
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APENDICE E - Entrevista Final Semiestruturada destinada ao Professor
Participante da Pesquisa

() UNIVATES

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES
Programa de Pds-Graduacao
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas
Mestranda: Priscila Tavares Oliveira Bernardo

Entrevista Final Semiestruturada Destinada ao Participante da Pesquisa

Objetivo Geral: Problematizar com o professor o processo de Ensino desenvolvido
com a Metodologia da Problematizacdo na turma do 7° ano do Ensino Fundamental
de uma escola estadual no municipio de Juina/MT.

Roteiro para a entrevista semiestruturada:

1 — Como era desenvolvido o exercicio de sua funcado antes da sua participacéo
nesta Pesquisa?

2 — Vocé acredita que a Metodologia da Problematizacao instiga seu aluno a ter um
pensar reflexivo?

3 — Com o desenvolvimento da Metodologia da Problematizacéo, vocé percebeu que
seus alunos foram motivados a estudar?

4 — Como estimular os alunos para estudar com a Metodologia da Problematizacéo?

5 — E sobre a Metodologia da Problematizacdo, o que vocé tem a dizer? Gostou da
experiéncia de desenvolver esse caminho metodol6gico?

6 — Vocé presume que todos os temas de ciéncias para a turma do 7° ano podem
ser estudados através da Metodologia da Problematizag&o? Justifique.

7 — Sobre as cinco etapas do Arco de Maguerez, quais vocé identifica como sendo
mais faceis? Quais seriam mais complexos? Justifique.

8 — Para vocé, todo tipo de aluno pode aprender com esta metodologia? Acredita
gue pode aplicar com alunos de qualquer nivel de escolaridade?
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9 — Com relacdo a questdo do tempo, vocé acredita que foi suficiente para o
desenvolvimento da Metodologia da Problematizacdo? Justifique.

10 — Os conteudos elencados para o desenvolvimento da metodologia vincularam a
teoria a prética ao relacionar o tema com o cotidiano/atualidade?

11 — Por meio da Metodologia da Problematizacdo foi possivel desenvolver um
processo interativo fazendo uso de momentos para analise e sintese dos contetdos
estudados?

12 — Para vocé, a Metodologia da Problematizacdo contribui para a superacao de
desafios e resolucédo de problemas?

13 — Destaque pontos que vocé acredita serem positivos e negativos a respeito da
Metodologia da Problematizagéo.

14 — Vocé acredita que, através deste caminho metodoldgico, ha possiblidade de
desenvolver um pensar reflexivo sobre a pratica pedagodgica docente? Comente de
gue maneira.

15 — Que outra observagao vocé gostaria de registrar?
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APENDICE F - Questionario Destinado & Turma de Alunos Participante da

() UNIVATES

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES
Programa de Pds-Graduacao
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas
Mestranda: Priscila Tavares Oliveira Bernardo

Questionario Destinado a Turma de Alunos Participante da Pesquisa

Objetivo Geral: Problematizar com os alunos o processo de Ensino envolvendo a
Metodologia da Problematizacdo nas aulas de Ciéncias.

1 — Descreva como eram encaminhadas as aulas de ciéncias antes de desenvolver
a metodologia da problematizacé&o.

2 — Descreva como foram desenvolvidas as aulas de ciéncias com a metodologia da
problematizagéo.

3 — Com o desenvolvimento da Metodologia da Problematizacdo, vocé percebeu
diferenca nas aulas de ciéncias? Quais?

4 — Qual a sua opinido com relacéo a este modo de ensinar ciéncias? Vocé gostou?
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